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POPPER E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
PELA RESOLU(;AO DE PROBLEMAS

RESUMO

O ARTIGO PROPOE UM METODO DE ENSINO E UMA ESTRUTURA
CURRICULAR CONSTRUIDOS COM BASE NA OBRA EPISTEMOLOGICA DE
KARL POPPER E TAMBEM EM ELEMENTOS PRESENTES NO PROBLEM
BaseD LEARNING (PBL). O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
PELA RESOLUCAO DE PROBLEMAS (EARP) APRESENTADO NESTE
TRABALHO ESTA DIVIDO EM METODO EARP E PROJETO PEDAGOGICO
EARP. No PLANO DO METODO A PROPOSTA ESTA CENTRADA EM UMA
ESTRATEGIA COMPOSTA DE QUATRO ETAPAS, TODAS ELAS
ENVOLVENDO 0 ESTUDO DE PROBLEMAS, BUSCANDO A SUA SOLUGCAO
POR MEIO DE TENTATIVAS E ELIMINACAO DE ERROS. NO PLANO DO
PROJETO PEDAGOGICO A PROPOSTA INCLUI A ELIMINAGAO DA
TRADICIONAL ORGANIZACAO DO CURRICULO POR DISCIPLINAS E
APRESENTA UMA ESTRUTURA MODULAR POR GRANDES TEMAS
INTERDISCIPLINARES. O TEXTO CONTEM, PARA MELHOR
VISUALIZACAO DA PROPOSTA, UMA GRADE HIPOTETICA E AS
POSSIBILIDADES DE ORGANIZACAO DO QUADRO DE HORARIOS.

PALAVRAS-CHAVE

ENSINO DO DIREITO; ENSINO JURIDICO; CURSO DE DIREITO;
CURSO  JURIDICO;  ENSINO-APRENDIZAGEM;  METODO;
CURRICULO; CRITICA; KARL PopPPER; PBL.

Hordcio Wanderlei Rodrigues

POPPER AND THE TEACHING-LEARNING PROCESS
FOR TROUBLESHOOTING

ABSTRACT

THE PAPER PROPOSES A METHOD OF TEACHING AND A
CURRICULUM STRUCTURE CONSTRUCTED ON THE
EPISTEMOLOGICAL WORK OF KARL POPPER AND ALSO
ELEMENTS IN PROBLEM BASED LEARNING (PBL). THE
TEACHING-LEARNING PROCESS FOR TROUBLESHOOTING (EARP)
PRESENTED IN THIS PAPER IS DIVIDED INTO METHOD AND
PEDAGOGICAL PROJECT [EARP]. THE PROPOSED METHOD
FOCUSES ON A STRATEGY CONSISTING OF FOUR STAGES,

ALL INVOLVING THE STUDY OF ISSUES, SEEKING A SOLUTION
THROUGH TRIAL AND ELIMINATION OF ERRORS. THE
PEDAGOGICAL PROJECT INCLUDES THE ELIMINATION OF
TRADITIONAL DISCIPLINES BY ORGANIZING THE CURRICULUM
AND HAS A MODULAR STRUCTURE FOR INTERDISCIPLINARY
TOPICS. THE TEXT CONTAINS, FOR BETTER VISUALIZATION OF
THE PROPOSAL, A HYPOTHETICAL GRADE AND THE POSSIBILITIES
OF ORGANIZING TIME FRAME.
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1 UMA PROPOSTA PARA REPENSAR O ENSINO DO DIREITO — O PROCESSO
DE ENSINO—APRENDIZAGEM PELA RESOLUCAO DE PROBLEMAS (EARP)

Senti a necessidade de esbogar a proposta contida neste artigo a medida que lia a obra

de Karl Popper, no decorrer da qual o autor procura demonstrar, a cada momento, que

nosso aprendizado, em todas as areas e atividades, da-se por tentativa e erro, na busca

da resolugao de problemas.
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A proposta que apresento para o processo de ensino—aprendizagem dos cursos
de direito contém: (a) uma nova forma de organizar seus contetidos e suas ativida-
des; e (b) uma nova forma de trabalhar esses contetidos e essas atividades com os
alunos, em sala de aula ou fora dela. Trata, portanto, do projeto pedagogico dos cur-
sos e das estrategias didatico-pedagogicas a serem utilizadas.

Denominei-a provisoriamente Ensino—Aprendizagem pela Resolugio de
Problemas (EARP), dividida em Método EARP — objeto da parte 2 deste artigo — ¢
Projeto Pedagogico EARP — ao qual esta destinada a parte 3.

2 PRIMEIRO PASSO: MUDAR AS ESTRATEGIAS DIDATICO-PEDAGOGICAS

— O METODO DE ENSINO—APRENDIZAGEM PELA RESOLUCAO DE PROBLEMAS
O tema das estratégias de ensino—aprendizagem — as metodologias ou tecnicas dida-
ticas — ¢ sempre presente quando se trabalha educagao, afinal escolhas acertadas
podem facilitar a aprendizagem do aluno, permitindo-lhe uma melhor compreensao
dos conteudos e o desenvolvimento das adequadas competéncias e habilidades.

Nos cursos de direito a tradi¢do centenaria ¢ a utilizacao da aula-conferéncia — a
atual aula expositiva. A aula expositiva pode conter, mesmo que implicitamente, um
conjunto de problemas os quais tornam questionavel a sua adogao como tnico ou prin-
cipal instrumento do processo de ensino—aprendizagem: ela centraliza o conhecimento
na figura do professor, possibilita o ensino dogmatico e a reprodugao acritica de qual-
quer conhecimento, reduz a possibilidade da analise critica e da participagao ativa dos
alunos, viabiliza de forma mais efetiva o convencimento emocional e/ ou ideoldgico, atraveés
do discurso bem elaborado e da boa interpretagao do papel docente — apenas para citar
alguns dos riscos existentes quando de sua inadequada utilizacao.

Essa estrateégia, embora nao deva ser excluida do leque de possibilidades didatico-
pedagogicas — ¢ necessario reconhecer a sua grande utilidade como instrumento
informativo e sistematizador do conhecimento —, ndo pode permanecer como pratica-
mente a tnica empregada. Mesmo a sua utilizagao em conjunto com algumas estratégias
interacionistas, como os trabalhos em grupo, nio ¢ suficiente para propiciar o aprendi-
zado adequado as necessidades do mundo contemporaneo. De outro lado, a sua
substitui¢do pelos impropriamente denominados semindrios — nada mais do que painéis
ou aulas expositivas ministradas pelos proprios alunos — ¢ ainda mais inadequada.

Buscando encontrar uma alternativa viavel para esse problema didatico-pedago-
gico, nesta se¢do vamos apresentar o Mé¢todo EARP. Ele sera descrito em dois
momentos distintos — o primeiro sera dedicado ao elemento principal do método, o
problema, e o segundo, a0 método de estudo propriamente dito.

2.1 O PROBLEMA COMO ELEMENTO CENTRAL DO METODO EARP
Frequentemente, quando se fala em utilizar problemas como elementos de estruturagao
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de um processo de ensino-aprendizagem na area do direito, identifica-se problema
como sendo caso pratico — o que leva, quase invariavelmente, a identificar o metodo de
Ensino—Aprendizagem pela Resolu¢ao de Problemas com a metodologia do estudo de
casos. Reside ai um erro que necessita ser eliminado de inicio.

O Método EARP ¢ uma abordagem dedutiva, ao passo que o estudo de casos ¢,
na sua forma mais comum, uma abordagem indutiva (o que pode ser considerado,
pelo menos em parte, adequado na realidade dos EUA, onde o sistema juridico ¢ o
common law, baseado no precedente judicial, mas muito perigoso no Brasil, que adota
0 modelo continental, de supremacia da norma escrita).

Quando se parte de um problema genérico, que pode ser teorico ou pratico, e
se constroem hipoteses explicativas (teorias, conjecturas), estabelecem-se possibili-
dades das quais sao deduzidas as consequéncias praticas — esse processo permite
refutar aquelas hipoteses que, se aceitas, levariam a resultados inadequados ou inde-
scjaveis. Atraves desses testes — tentativa e erro, nova tentativa, e assim
sucessivamente — ¢ possivel uma aproximagio da verdade, que Popper chama de
verossimilitude, permitindo a corroboragao da melhor hipotese entre as testadas.

Quando se parte do caso, a tendéncia ¢ buscar a generalizagdo da resposta dada
ao caso estudado — em regra geral, um caso considerado paradigmatico — para os
demais casos similares. E essa postura indutiva desconsidera, em muitos momentos,
que a adogao de uma determinada interpretacdo, em detrimento de outras, ¢ sem-
pre passivel de revisio quando o conhecimento avangar e corroborar novas hipoteses
— quando uma nova teoria testada apresente melhores resultados comparativamente
com suas concorrentes.

Isso nao significa que nao se possa ou deva realizar estudo de casos, mas se deve
ter claro que o caso apenas adquire sentido como teste empirico de uma hipotese
explicativa, ou seja, os casos estudados devem ser vistos apenas como testes de hipo-
teses teoricas: 0s casos sao apenas testes empiricos de uma hipotese proposta como
solugdo de um problema.

Provavelmente outras hipoteses ja terdo sido propostas e outras mais virao a ser
apresentadas. Algumas delas tambeém ja foram testadas em outros casos. Nesse con-
texto, o caso deve ser estudo de forma critica, buscando refutar as solucdes
apresentadas. E nao se deve ficar apenas nas hipoteses explicativas apresentadas no
caso; ¢ necessario buscar ou mesmo criar outras. Sera através desse processo de ten-
tativas e erros que as hipoteses concorrentes irdo sendo refutadas e se tera uma (ou
mais de uma) corroborada, aceita como a aproximagao possivel da verdade relativa-
mente aquele problema.

O elemento central do meétodo proposto, como adequadamente justificado, sdo
os problemas — deve-se preparar o aluno para solucionar problemas, permitindo que
ele busque as respostas atraves dos diversos meios de difusdo do conhecimento hoje
disponiveis, aprendendo a utiliza-los. O objetivo de cada problema ¢ suscitar uma
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discussao produtiva no grupo de alunos; o processo de ensino—aprendizagem, em
especial em nivel universitario, nao pode se restringir em dar a conhecer os fatos ¢
as teorias. Como destaca Popper (2002):

A fim de entendermos o contetido de uma teoria, em primeiro lugar

¢ necessario compreender o problema que ela procura solucionar;

e compreender também as diversas tentativas feitas de resolugao, ou seja,
as diferentes teorias rivais. (p. 162)

Popper afirma, em seu livro Conjecturas e refutacées, que devemos estudar proble-
mas, nao matérias — problemas que podem ultrapassar as fronteiras de qualquer
mateéria ou disciplina —; a realidade nao se manifesta em conceitos, mas atraves de
problemas. Sua afirmag¢ao mais geral, de que o conhecimento nao parte de observa-
¢bes, mas sempre de problemas, esta presente em praticamente toda a sua obra.

Na proposta apresentada neste artigo, cada problema ¢ proposto para o desen-
volvimento dos estudos sobre um tema especifico do curriculo. Esse tema ¢ parte de
um modulo tematico, juntamente com outros temas afins. O problema tem de estar
relacionado intimamente ao tema que se quer desenvolver, de modo que sua discus-
sao conduza o grupo ao aprofundamento de seus conhecimentos sobre ele. Um bom
problema deve ter as seguintes qualidades (UEL, 2005):

a) Ser simples e objetivo, evitando pistas falsas que desviem a atengao (do grupo) do
tema principal. Um enunciado muito complexo propde muitas situagoes-problema
em seu interior, torna dificil a visualizagao da questao principal proposta e desagua
em um namero muito grande de objetivos de aprendizado, desmotivando o estudo.
b) Ser motivador, despertar o interesse do aluno pela sua discussao. Um bom
problema deve propor situagoes sobre as quais o aluno ja tenha algum conheci-
mento prévio. Os primeiros problemas de um modulo tematico devem referir-se
a situages que os alunos ja tenham vivenciado na pratica, em sua propria vida ou
em modulos tematicos anteriores. Uma situagao totalmente nova e desconheci-
da impede a discussao do grupo ja que nenhum de seus membros podera
oferecer qualquer contribuigao para seu conhecimento.

Um problema mal formulado compromete todo o processo; um problema bem
formulado deve contribuir para que os grupos de trabalho elejam objetivos de apren-
dizado analogos aos imaginados por quem o elaborou, como necessarios para o
crescimento cognitivo do grupo relativamente aquele tema especifico.

O professor deve ter claro o que pretende com o problema e que objetivos de
aprendizado os alunos devem atingir com a sua resolugao. Aos alunos devem ser dis-
ponibilizados o enunciado e as referéncias dos recursos educacionais disponiveis —
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bibliografia, recursos audiovisuais (videos, filmes), enderegos de paginas da internet
etc. — que possam ajuda-los na busca de solugdes para o problema.

2.2 O mEropo EARP

O Mcetodo EARP ¢ uma estratégia didatico-pedagogica de cunho eminentemente
interativo e critico. Foi elaborado com base no esquema popperiano de aprendiza-
gem por tentativa e erro e nas estratégias pedagogicas utilizadas pelo Problem Based
Learning (PBL),! com as quais nio se confunde.

O metodo proposto pode ser utilizado, nos projetos pedagogicos tradicionais,
como estratégia pedagogica individual, em cada disciplina, ou mesmo para pontos
especificos de uma disciplina. Entretanto, sua utilizagdo sera mais produtiva no
contexto de um Projeto Pedagogico EARP — que sera apresentado na parte 3
deste artigo.

2.2.1 A TENTATIVA E O ERRO — A PROPOSTA POPPERIANA

Popper acreditava que analisar a produgao do conhecimento deveria ser o papel prin-
cipal da filosofia — para ele, o estudo do método pela Teoria do Conhecimento ou
Epistemologia ¢ o objeto central da Filosofia. Em varios trabalhos nessa area, exter-
nou sua proposta, que ele mesmo resumia no esquema quadripartido apresentado a
seguir. Com tal esquema, Popper substitui a tradicional busca pelas fontes do conhe-
cimento pela busca pela descoberta e eliminagao de erros.

P; = TE = EE > P,

No esquema, P; € o problema inicial, TE € a teoria explicativa, hipotese ou conjec-
A LA . S . . ~ 4
tura, EE € a experiéncia empirica (incluindo a observagao) e P, ¢ o novo problema,
oriundo dos resultados da experiéncia (na realidade podem ser varios novos proble-
mas: P, P3, P, ¢ assim sucessivamente).

O esquema global indica que partimos de um problema, quer de natureza
" - A . ,

pratica quer teorica; tentamos resolvé-lo elaborando uma teoria possivel

na qualidade de solugao possivel — ¢ o nosso ensaio; em seguida, ensaiamos

a teoria, procurando fazé-la abortar — ¢ o método critico de eliminagao

de erros; em resultado desse processo surge um novo problema, P, (ou,

quem sabe, varios novos problemas) [...] Resumindo, o esquema diz-nos

que o Couhecimento parte de problemas e desemboca em problemas (até Onde fOI'

possivel ir). (POPPER, 2002, p. 23, grifo do autor)

Segundo Popper (1980), aprendemos fundamentalmente com nossos erros, por-

que, embora a ciéncia, assim como a tecnologia, ndo possam nos indicar aquilo que
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pode ser concretizado, elas podem “apontar aquilo que nao pode ser concretizado”
(p- 49) — “selecao por eliminagao” (p. 108).

Nesse contexto, a ideia popperiana de refutagdo merece algumas palavras ao se
pensar especificamente na area de direito. Ao trabalharmos com a resolugao de pro-
blemas por tentativa e erro, eliminando gradativamente os resultados equivocados,
nao poderemos chegar a verdade, mas nos aproximaremos dela. Alem disso, teremos
um aprendizado fundamental nesse processo, que ¢ o de critica: na area do Direito,
tao importante quanto afirmar o direito que acreditamos existir ¢ sabermos criticar
e refutar o direito afirmado pelo outro.

Proponho esse esquema como base para a construgao de uma nova estrategia de
ensino—aprendizagem para a area do direito — uma nova forma de estudo, pela qual
o aluno aprenda resolvendo problemas, e nao mais memorizando conceitos, normas
e procedimento — e também pela qual ele aprenda a aprender.

A adogao desse méetodo de ensino—aprendizagem aqui proposto exige agir racio-
nalmente — coloca a necessidade de argumentar no lugar de buscar a adesao afetiva
ou ideologica por meio do discurso e da retorica. Segundo Popper (1998):

[...] nossa educagao intelectual, assim como nossa educagao ética, ¢ corrupta.
L . . ~ . ~ . .

E pervertida pela admiragdo do brilho, do modo por que sio ditas as coisas,
o que toma o lugar de uma apreciagao critica das coisas que sao ditas (e das

coisas que sao feitas). (p. 284)

Em ultima instancia, sabemos que sera sempre necessario decidir entre diferentes
possibilidades — decidir ¢ inevitavel. Mas devemos chegar a decisdes atraves de argumen-
tos racionais. Para Popper (1975), nao ha fontes autorizadas do conhecimento — argu-
mentos de autoridade ndo sao argumentos validos, quer seja com base em autores, quer
seja com base em decisoes de cortes superiores —, os argumentos apresentados devem
ser passiveis de analise critica, racional. Se nao podemos justificar racionalmente uma hi-
potese (ou teoria), podemos justificar racionalmente uma preferéncia (POPPER, 1975).

O Debate Critico Apreciativo (DCA) — denominagao utilizada por Popper
(2002, p. 24) — permite decidir quais explicagdes e solugdes devem ser inteiramen-
te eliminadas, quais devem ser parcialmente eliminadas e quais sobrevivem, mesmo
que provisoriamente.

No ambito dos processos de produgio do conhecimento, ¢ nossa tarefa buscar
sempre hipoteses que melhor expliquem os problemas, indicando assim novas alter-
nativas de solugao. Essa atitude — denominada por Popper (2006) racionalismo critico

— deve ser a adotada no ambito do ensino universitario.

A resposta correta a minha pergunta “De que maneira podemos esperar
reconhecer e eliminar erros?” parece-me ser: “Pela critica as teorias e
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conjecturas dos outros e ... pela critica a nossas proprias teorias e
tentativas de solucao especulativas”. (De resto, tal critica de nossas teorias
¢ altamente desejavel, mas nao indispensavel; pois, se nao estivermos em
condi¢Ges de fazé-lo, outros o fardo por nos).

[...] Esta resposta resume uma posi¢ao que poderiamos chamar de
“racionalismo critico” (POPPER, 2006, p. 72, grifo nosso)

Acredito, e muita gente acredita como eu, que todo o ensino de nivel
universitario (e se possivel de nivel inferior) devia consistir em educar e

estimular o aluno a utilizar o pensamento critico. (POPPER, 1979, p. 65)

A atitude critica exigida nesse processo caracteriza-se pela disposi¢ao de modifi-
car a hipotese, testa-la e mesmo refuta-la. O senso comum até pode ser o ponto de
partida, mas o instrumento do progresso ¢ a critica. O impacto das teorias sobre nos-
sas vidas pode ser devastador — por isso, ¢ necessario testa-las atraves da critica. Ser
racional ¢ possuir uma atitude critica face aos problemas — a atitude critica ¢ a atitu-
de racional —, uma atitude consciente e critica de eliminagao dos erros (POPPER,
197-b; 1975; 2002).

Em oposi¢ao a atitude critica, ha a atitude dogmatica, que se caracteriza por bus-
car confirmar sempre a hipotese aceita e afastar todas as tentativas de refuta-la
(POPPER, 197-b). Mesmo assim, ndo se deve descartar o valor da atitude dogmati-
ca; € necessario que o conhecimento seja defendido da critica sob pena de nenhum
conhecimento ser corroborado e ser mantido estavel por periodo de tempo suficien-
te para que se a sociedade possa utiliza-lo e por meio dele avancar (POPPER, 1975).

Um meétodo de ensino—aprendizagem que propicie o acesso ao conhecimento
atraves do estudo de problemas, como o proposto neste artigo, de um lado permite
o reconhecimento da precariedade do conhecimento — visto como provisorio —, e de
outro possibilita o desenvolvimento da atitude racional e critica — e com ela a nega-
¢ao do ceticismo e do pessimismo.

A cada passo adiante, a cada problema que resolvemos, nao s6
descobrimos problemas novos e nao solucionados, poréem, tambéem
descobrimos que aonde acreditavamos pisar em solo firme e seguro, todas
as coisas sao, na verdade, inseguras e em estado de alteragao continua.

(POPPER, 1978, p. 13)

Reconhecer que todo o conhecimento ¢ precario, no sentido de que nao se pode
afirma-lo como verdade definitiva, mas apenas como verossimilitude, nao significa
que nao se possa produzir conhecimento e mesmo corroborar teorias quando as mes-
mas nio forem refutadas através da critica intersubjetiva.
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As salas de aula estao tomadas pelo discurso ideologico facil ou por uma retorica
emocional que busca o encantamento. Nesse contexto, a busca pela objetivagao do
conhecimento através de instrumentos adequados ¢ essencial no ambito do processo de
ensino—aprendizagem. E a critica intersubjetiva que busca a eliminagao de erros den-
tro de um processo de tentativas de resolu¢do de problemas caminha nesse sentido. A
objetividade pura ndo existe; mas ¢ possivel construir um conhecimento objetivo, visto
como aquele que resta corroborado — como aproximagao da verdade —, por nao ter
sido falseado.

2.2.2 A ESTRATEGIA DIDATICO-PEDAGOGICA — O MfTtopo EARP
A discussao de um problema, no Método EARP, desenrola-se em quatro etapas
distintas:

a) Na primeira, a situagao problema ¢ apresentada aos alunos, no grande grupo —
¢ o momento P; do esquema popperiano. Nesta etapa, devem ocorrer a leitura do
enunciado do problema apresentado e a identificagao das questdes propostas pelo
enunciado, bem como o esclarecimento de termos desconhecidos.

b) Na segunda, os alunos buscam identificar cada questao especifica nela conti-
da, propondo hipoteses explicativas e identificando/formulando objetivos de
aprendizagem — ¢ o momento TE do esquema popperiano, neste caso ampliado
para incluir os objetivos de aprendizagem. Esta etapa inclui a apresentacao de
hipoteses explicativas para as questoes identificadas no passo anterior (nesta fase,
os alunos se utilizam dos conhecimentos de que ja dispéem sobre o assunto);
também nessa etapa ocorre a identificagio/formulagao dos objetivos de aprendi-
zado que permitirdao o aprofundamento de seus conhecimentos sobre o tema
gerador do problema e as questdes que nele estao presentes. A segunda ctapa ¢
fundamental para o processo de ensino—aprendizagem: sem a sua adequada rea-
lizagdo as etapas seguintes estarao comprometidas.

c) Na terceira, sao realizados estudos individuais e/ou em grupos de trabalho,
buscando testar as hipoteses propostas e adquirir novos conhecimentos que
permitam alcangar os objetivos de aprendizagem — ¢ um primeiro momento de
EE no esquema popperiano, ampliado no que se refere ao alcance dos objetivos
de aprendizagem.

d) Na quarta, apos os estudos individuais e/ou em grupos de trabalho, realizados
fora do grande grupo, sao rediscutidos em sala de aula, no grande grupo, o proble-
ma e as solugdes hipoteticas apresentadas, agora a luz dos novos conhecimentos
adquiridos — ¢ um segundo momento EE do esquema popperiano, agora com a pre-
senca e participagao de todos os alunos e com a analise apenas das hipoteses sobre-
viventes na etapa anterior. E também nesta etapa que ha o processo mais agucado
de refutagdo e corroboragao de hipoteses, surgindo entdo P, (ou P), P3, P etc.).
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Nessa divisao, trés das quatro etapas ocorrem em sala de aula: as duas primei-
ras ocupam uma aula, e a quarta e Gltima, uma ou mais aulas — todas essas etapas
podem iniciar por um trabalho em pequenos grupos seguido de uma mesa redon-
da, ou diretamente no grande grupo. Na quarta etapa deve ser elaborado um
consolidado final, com a participagdao de todos — um relatorio com as hipoteses
refutadas e corroboradas, bem como os motivos dessas conclusoes.

Os conhecimentos necessarios a resolugao de problemas especificos deverao
ser aprofundados através de aulas, conferéncias, palestras, painéis ou seminarios
oferecidos regularmente. Essas atividades deverao ser desenvolvidas ou coordena-
das pelos professores responsaveis e terao a finalidade de aprofundar, organizar e
sistematizar o conhecimento adquirido.

O professor, na utilizagio desse método, deve conhecer muito bem a dinami-
ca dos grupos de trabalho e estar consciente dos objetivos da disciplina ou do
modulo pelo qual ¢ responsavel ou corresponsavel, efetuando o seu planejamen-
to integral, a preparacao adequada de cada uma das aulas e a elaboragao de
problemas que sejam pertinentes aos contetidos, competéncias e habilidades espe-
cificos. E também da responsabilidade do professor, ou do conjunto de
professores corresponsaveis, a avaliagao individual dos alunos e a avaliagao critica
da qualidade dos problemas, do planejamento proposto e da realidade efetivamen-
te transcorrida.

Sao qualidades indispensaveis ao professor, para trabalhar com essa metodolo-
gia, o interesse pelo trabalho dos pequenos grupos — quando for o caso — e do
grande grupo, o respeito pela opinido dos alunos, a disponibilidade para a orien-
tacdo e o incentivo a pesquisa. Sao defeitos o desinteresse pelo trabalho dos
grupos, a tendéncia a simplesmente ministrar aulas sobre o tema e o desconheci-
mento dos recursos disponiveis para que os alunos possam realizar seus estudos
individuais ou em pequenos grupos.

O docente devera garantir que o grupo ou grupos funcionem, que todos par-
ticipem e que a discussdo nao se distancie do tema, de forma que os alunos possam
chegar, pelo debate critico, a refutagao ou corroboragao das hipoteses inicialmen-
te apresentadas e que os objetivos de aprendizado identificados para aquele
problema sejam atingidos. Tambem ¢ desejavel que os grupos de trabalho sejam
formados por alunos com diferentes visdes de mundo. Segundo Popper (2002):

[...] o debate entre pessoas que perfilhem pontos de vista idénticos ou
quase idénticos podera ser mais facil do que outro entre pessoas que
sustentem opinides diametralmente opostas ou bastante distintas. Mas so
neste Gltimo caso ¢ que a discussao originara algo com interesse. [...]
Mesmo nao se chegando a acordo, as pessoas sairao mais esclarecidas do

debate do que ao inicia-lo. (p. 160)
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Quando o grande grupo for dividido, os grupos de trabalho devem ser compos-
tos de quatro a seis alunos. Entre estes, um sera o coordenador e outro, o secretario,
em cada sessao de trabalho. Deve haver o rodizio dos papéis de coordenador e de
secretario, entre os alunos de cada grupo, a cada sessao, permitindo que todos os
exer¢am — o exercicio dessas atividades permite o aprendizado de competéncias e
habilidades especificas.

Nessa opgao metodologica, com a divisao do grande grupo em outros menores,
os alunos coordenadores de cada grupo de trabalho devem garantir que a discussao do pro-
blema se dé de forma metodica e que todos os membros dos grupos de trabalho
participem dela. Ja o aluno secretdrio deve garantir que as varias etapas da discussao
do grupo sejam convenientemente anotadas para serem relatadas no grande grupo,
de forma que o grupo nao se perca na discussdo e que nao volte a pontos ja discuti-
dos anteriormente.

Quando nao houver a divisao do grande grupo em grupos menores, podera ou nao
ocorrer a indica¢ao de um aluno coordenador ¢ de um aluno secretdrio, com as mesmas fun-
¢oes ja indicadas. Ndo ocorrendo, o professor tera de exercer essas fungdes, ou apenas
uma delas, indicando um aluno para a outra, ou utilizando um monitor ou estagiario.

Para que o processo de ensino—aprendizagem seja positivo, ¢ fundamental que
todos os alunos estudem e participem ativamente, propiciando uma boa discussao do
problema e das hipoteses explicativas, de forma metodica, respeitando as diretrizes
definidas pelo professor ou coordenador do grupo.

A terceira etapa, o estudo individual ou em grupos de trabalho, desenrola-se
preferencialmente como atividade extraclasse. Os alunos, para isso, recebem orien-
tagbes sobre os recursos de aprendizado a sua disposi¢ao (livros, periodicos, filmes,
videos, paginas da internet, blogs, docentes consultores etc.). O uso desses recursos
¢ de inteira responsabilidade dos alunos e grupos de trabalho, que tém total liberda-
de. Os discentes poderao também optar pela busca de outros recursos além daqueles
expressamente indicados, respeitando sempre os objetivos de aprendizado propostos
dentro do grande grupo.

E necessario destacar que, em todas as etapas do método apresentado, ha a neces-
sidade de manter a postura critica ¢ antidogmatica. Segundo Popper (197-b):

[...] a atitude dogmatica esta claramente relacionada com a tendéncia para
verificar nossas leis e esquemas, buscando aplica-los e confirma-los sempre,
a ponto de afastar as refutagdes, enquanto a atitude critica ¢ feita de
disposigao para modifica-los — a inclinagdo no sentido de testa-los,
refutando-os se isso for possivel. (p. 80, grifo do autor)

Relativamente a avaliagao dos contetdos, devem ser adotadas estrategias que pos-
sibilitem verificar se os objetivos de aprendizagem foram efetivamente alcangados; ja
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a avaliagdo de competéncias e habilidades ¢ mais efetiva se for realizada por meio da
observagao metodica do desempenho do aluno na resolugao dos problemas propostos
para a fase do curso em que se encontra. Nao devem ser excluidas outras modalida-
des as quais possam ser utilizadas conjuntamente — nenhuma forma de avaliagao
precisa ser descartada, devendo as escolhas levarem em consideragio sua adequagao
ao processo ensino—aprendizagem como um todo.

E de se destacar que a utilizagao do esquema popperiano no processo educacio-
nal — em especial nos cursos de graduagao — ndo ocorre exatamente com as mesmas
finalidades que no processo de pesquisa cientifica — caracteristico dos cursos de pos-
graduagao stricto sensu, em especial os programas de doutorado.

Na pesquisa cientifica, a regra ¢ trabalhar com problemas para os quais ainda nao
se tem respostas ou com problemas para os quais as respostas existentes sao insufi-
cientes ou se mostraram inadequadas.

Ja no processo de ensino—aprendizagem dos cursos de graduacao, os problemas,
em regra geral, sdo construidos para que os alunos encontrem respostas pre-existentes
para problemas para os quais ja ha hipoteses corroboradas — embora nao seja impossi-
vel a construgao de novas hipoteses. Como diz Popper (1981; 197-b), nao ha oposicao
entre tradi¢ao e critica; a tradigao ¢ condigao para a critica — a vida social exige tradi-
¢ao. Nesse sentido, a recuperagdo historica das discussoes, legislagdes, decisdes e seus
reflexos na vida social ¢ de suma importancia no processo de refutagao.

Mesmo nessa situagdo, a proposta popperiana parece adequada por integrar
momentos fundamentais, hoje dispersos no ambito do processo de ensino—aprendi-
zagem: o primeiro ¢ a busca de solugao de problemas, o segundo ¢ a utilizagao de um
instrumental critico e racional, e o terceiro ¢ a objetivagdo do conhecimento que
ocorre durante o processo como um todo — objetivagdo essa que se da no processo
de critica reciproca, na busca de resolugao dos problemas. A objetividade do conhe-
cimento ¢ “o resultado social de sua critica reciproca” (POPPER, 1978, p. 23).

3 SEGUNDO PASSO: REORGANIZAR OS CURSOS
— 0 PROJETO PEDAGOGICO EARP
O projeto pedagogico se constitui no planejamento que uma institui¢ao de ensino
superior faz para um determinado curso. Nele, além de listar disciplinas ou modulos
e demais atividades que compdem o curriculo pleno, também sao indicados os meios
pelos quais se trabalharao os contetdos e se desenvolverdo as competéncias e habili-
dades durante o curso e como sera atingida a formagao que efetivamente materializara
o perfil proposto, considerando as necessidades profissionais da area especifica.

Os projetos pedagogicos existentes estao, de modo geral, estruturados para
materializar o curriculo minimo, ou seja, o conjunto de contetidos e demais ativida-

des obrigatorios pela legislagio em vigor, e sdo, por isso, denominados tradicionais.
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Contemplam, dessa forma, a listagem de disciplinas ou modulos que contém os con-
tetidos minimos definidos nas diretrizes curriculares — com as respectivas ementas —
e a listagem das demais atividades obrigatorias — acompanhadas de suas respectivas
regulamentagoes —, que atualmente, para os cursos de Direito, sao as atividades com-
plementares, o estagio supervisionado e o trabalho de curso.

Dois dos principais problemas dos projetos pedagogicos tradicionais sao a falta
de integragao entre as disciplinas ou os modulos — principalmente entre as do eixo
fundamental e aquelas dos eixos profissional e pratico — e a excessiva autonomia do
docente ante sua disciplina ou seu moédulo. As avaliagdes, acompanhando esses pro-
blemas, sao, geralmente, restritas a esfera cognitiva, administradas apenas pelo
docente que as faz, segundo seu critério de importancia, muitas vezes exigindo
esfor¢o descabido ou esforgo insuficiente por parte do aluno e resultando, respecti-
vamente, na pratica de estratégias pedagdgicas terroristas ou no pacto de mediocridade. Ou
seja, na pratica o modelo tradicional de projeto pedagogico ¢ pulverizado, possuin-
do cada membro do corpo docente o seu proprio projeto.

Contemporaneamente houve-se falar em projeto pedagogico por competéncias e
habilidades. A materializacao desse modelo, entretanto, nao tem ido aléem de um pro-
jeto pedagogico tradicional ao qual se adicionam as competéncias e habilidades que
deverao ser adquiridas pelos alunos. Em grande parte desses projetos sequer ¢ indica-
do como sera trabalhado o desenvolvimento dessas competéncias e habilidades e como
sera atingida a formagao profissional adequada ao perfil proposto para o egresso.

Ou seja, nessa especie de projeto, as competéncias e habilidades sao ainda desen-
volvidas fundamentalmente dentro de um curriculo pleno, definido sob a forma de
uma lista de disciplinas ou modulos e atividades. Elas sdo trabalhadas de forma com-
partimentalizada por cada professor em seu espago de dominio, quando ndo constam
apenas formalmente do projeto pedagogico.

Buscando solugdes para esses e outros problemas do processo de ensino-apren-
dizagem existentes nos cursos de Direito, esbogo, na sequéncia, uma proposta de
organizagao curricular dos cursos, a ser utilizada conjuntamente com o metodo pro-
posto na parte 2. O processo de Ensino—Aprendizagem pela Resolugao de Problemas
¢ a integragao desses dois elementos: nova concepgao de curriculo e nova estratégia

didatico-pedagogica.

3.1 O CurricuLo EARP

Um curriculo pensado para viabilizar o EARP necessita apresentar seus contetidos ao
aluno de modo integrado e integrador dos conhecimentos. Nao deve ocorrer, por-
tanto, a divisdio do curriculo em disciplinas, mas sim em modulos tematicos
interdisciplinares — a interdisciplinaridade deve ser real e nao apenas formal.
Também nao deve ocorrer a divisao classica entre ciclo basico e ciclo profissional —
a divisao entre os contetidos dos eixos fundamental e profissional, ou a divisao entre
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contetdos teoricos e praticos. A integragao dos contetidos deve ocorrer nos temas,
e o aprendizado, pelo método de tentativa e erro, na busca de solugdes para proble-
mas teoricos e praticos.

Parafraseando e citando Popper (197-b), pode-se dizer que a ideia de que o direi-
to, a filosofia, a sociologia, a politica, a economia, a antropologia, a psicologia ¢ a
historia existem por si mesmas:

[...] como campos de estudo ou ‘disciplinas’ distinguiveis entre si pela
matéria que investigam, parece-me residuo da ¢poca em que se acreditava
que qualquer teoria precisava partir de uma defini¢do do seu proprio
conteudo. Na verdade nao ¢ possivel distinguir disciplinas em fungao da
matéria de que tratam; elas se distinguem umas das outras em parte por
razoes historicas e de conveniéncia administrativa (como a organizagao

do ensino e do corpo docente), em parte as teorias que formulamos para
solucionar nossos problemas tem a tendéncia de se desenvolver sob a forma
de sistemas unificados. Mas essa classificacdo e essas distingdes sdo
superficiais e tém relativamente pouca importancia. Estudamos problemas,
ndo matérias: problemas que podem ultrapassar as fronteiras de qualquer
matéria ou disciplina. (p. 956, grifo do autor)

No curriculo tradicional, os campos de estudos estao representados pelo conjun-
to de disciplinas; no Curriculo EARP, estao identificados pelo conjunto de temas de
estudo, agrupados em modulos tematicos, por afinidades, sendo cada tema desdo-
brado em situages-problema que o aluno deve estudar, analisar e buscar resolver.
Em qualquer dessas situagdes ¢ necessario, entretanto, considerar que o curriculo
nao podera esgotar todo o contetido da area dentro do tempo de duragao do curso
de graduacao.

Em um Projeto Pedagogico EARP, o tema ¢ a estrutura minima em torno da qual
se aglutinam os contetidos, as competéncias e as habilidades. O curriculo, portanto, ¢
estruturado por meio de modulos tematicos que se constituem de contetidos afins.
Um modulo tematico ndo ¢ uma matéria ou disciplina, mas contém contetidos de
varias mateérias ou disciplinas, necessarios para o entendimento de uma situagao dada.

Os modulos tematicos devem reunir temas derivados do conjunto de conheci-
mentos, competéncias e habilidades previstos como necessarios para a formacgao do
profissional pretendido pelo curriculo. Os temas serao apresentados aos alunos por
meio de problemas.

E recomendével adotar avaliagdes progressivas — avaliagoes gerais —, em interva-
los regulares, com a finalidade de acompanhar o progresso da aquisi¢io de
conhecimentos por parte dos alunos. Um dos modelos possiveis de avaliagao pro-
gressiva ¢ a aplicagdo de prova comum a todos os alunos, independentemente da fase
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em que se encontrem, com um numero fixo de questdes-problema as quais versem
sobre todos os contetidos do curso e testem a aquisi¢ao e o desenvolvimento de com-
peténcias e habilidades.

O gerenciamento de um curriculo por EARP ¢ uma atividade intensiva e conti-
nua. Considerando as exigéncias do Sistema Nacional de Avaliagao do Ensino Superior
(SINAES), deve ser entregue ao denominado Nucleo Docente Estruturante (NDE) do
curso, mas implica também em uma articulagao de todo o corpo docente, tanto em
sentido vertical (os docentes que trabalham com os mesmos contetidos tematicos,
mas em blocos sequenciais), como em sentido horizontal (os docentes que trabalham
com diferentes contetidos tematicos, articulados de forma interdisciplinar dentro de
um mesmo bloco ou em blocos coexistentes no mesmo periodo letivo).

A participagdo do docente ocorre pelo tempo de um modulo tematico, no qual sao
discutidos temas afins, e que tem sua duragao definida, considerando o tema especifi-
co. O docente, nesse contexto pedagogico, deve saber trabalhar em grupo, tendo em
vista que um mesmo modulo tematico envolvera necessariamente, pelas suas caracte-
risticas interdisciplinares, um conjunto de areas diferentes, mesmo que afins.

Em artigo anterior, apresentei ¢ defendi a ado¢ao do Problem Based Learning
como nova forma de organizagdo curricular. Entretanto, percebo agora que o PBL
propde uma estrutura de funcionamento em termos de comissées ¢ um namero de
alunos por tutor que sdo irreais para a nossa realidade, considerando o grande
aumento de custos envolvido. A proposta que agora denominei EARP tenta evitar
esse e outros problemas, por meio de mudangas metodologicas e pedagogicas que
me parecem mais adequadas aos cursos de direito.

3.2 PROPOSTA DE CURRiCULO EARP PARA CURSOS DE DIREITO
Nos itens a seguir ¢ apresentado um exercicio, uma tentativa de dar visibilidade a
forma que uma grade curricular teria no ambito de um Projeto Pedagogico EARP.

3.2.1 O CURRICULO DE UM CURSO DE DIREITO coM ProjeTO PEDAGOGICO EARP

A grade curricular apresentada (tabela 1) esta estruturada considerando grandes
areas do direito e elimina a divisao entre direito material e direito processual.
Tambeém elimina a organizagao tradicional em uma serie de disciplinas; opta-se por
dois grandes temas (ou conjuntos de contetidos) por ano, os quais serao trabalhados
de forma interdisciplinar e integrada, devendo também contemplar, obrigatoriamen-

te, os temas transversais.
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Tabela 1 — Proposta de grade curricular para um curso de direito com Projeto

Pedagogico EARP

ANO

UNIDADES EDUCACIONAIS

CARGA HORARIA

10

TEORIA DO DIREITO E DO PROCESSO:
* TEORIAS DO DIREITO E DO PROCESSO;

« CONHECIMENTO, INTERPRETAGCAO E APLICACAO DO DIREITO.

300 H

ESTADO, SOCIEDADE E RELACOES INTERNACIONAIS:
« ORGANIZACAO DO ESTADO;

« ESTADO E ECONOMIA;

* 0 ESTADO NA ORDEM INTERNACIONAL;

« CONSTITUICAQ;

« DIREITOS E GARANTIAS INDIVIDUAIS E COLETIVOS.

300 H

PRATICA JURIDICA E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

150 H 750 H

20

RELACOES PRIVADAS INTERSUBJETIVAS:

« SUJEITO DE DIREITO;

* FAMILIA, CRIANCA E ADOLESCENTE, IDOSO;
* SUCESSOES;

 TUTELAS JURISDICIONAIS ESPECIFICAS.

300 H

ESTADO, SOCIEDADE E ADMINISTRACAO PUBLICA:

o ESTRUTURA ADMINISTRATIVA;

« FINANCAS PUBLICAS E TRIBUTACAO;

« PROCESSOS CONSTITUCIONAL E ADMINISTRATIVO.

300 H

PRATICA JURIDICA E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

150 H 750 H

30

RELACOES PRIVADAS PATRIMONIAIS:

» OBRIGACOES, CONTRATOS E RESPONSABILIDADE CIVIL;

o PATRIMONIO;
» TUTELAS JURISDICIONAIS ESPECIFICAS.

300 H

ESTADO, SOCIEDADE E CRIMINALIDADE:

* CRIMINALIDADE E VIOLENCIA;

e PENA;

o CRIMES EM ESPECIE;

* SISTEMA PENITENCIARIO;

» TUTELAS JURISDICIONAIS ESPECIFICAS.

300 H

PRATICA JURIDICA E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

150 H 750 H

40

RELACOES COMERCIAIS E EMPRESARIAIS:
« EMPRESA;

o CONTRATOS;

« TITULOS DE CREDITO;

« FALENCIA E RECUPERACAO JUDICIAL;

« CONSUMIDOR;

« RELACOES COMERCIAIS E ECONOMIA;

300 H
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RELACOES DE TRABALHO E PREVIDENCIARIAS:

« RELACAO DE TRABALHO;

* ACIDENTES DE TRABALHO;

e SEGURIDADE SOCIAL;

* MUNDO DO TRABALHO, PREVIDENCIA SOCIAL E ECONOMIA;
o TUTELAS JURISDICIONAIS ESPECIFICAS.

300 H

PRATICA JURIDICA E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

150 H 750 H

50 DIREITOS CONTEMPORANEOQS:
* BIOETICA;

* MUNDO DIGITAL, REALIDADE VIRTUAL E COMUNICACAO POR MEIO ELETRONICO;

« INTEGRACAO PLANETARIA;
« NOVAS REALIDADES EMERGENTES.

300 H

MODULO ELETIVO

300 H

PRATICA JURIDICA E ATIVIDADES COMPLEMENTARES

150 H 750 H

QUESTOES E TEMAS TRANSVERSAIS:

« PERCEPCOES HISTORICA, POLITICA, ECONOMICA, SOCIOLOGICA, FILOSOFICA,

ETICA, ANTROPOLOGICA E PSICOLOGICA;
» SOLIDARIEDADE E RESPONSABILIDADE SOCIAL;
» MEIO AMBIENTE;
* ACESSO A JUSTICA.

3.2.2 A SEMANA PADRAO DE UM CURSO DE Direrto EARP

A organizagao da semana letiva de um curso de Direito com projeto pedagogico

EARP pode, exemplificativamente, ser realizada nos moldes dos quadros 1 e 2.

Quadro 1 — Horario 1: maior presenga de metodologias ativas
(mais proximo do PBL)

SEGUNDA-FEIRA  TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA  QUINTA-FEIRA  SEXTA-FEIRA SABADO

AULAS E/OU HORARIO AULAS E/OU HORARIO ESTUDO DE ATIVIDADES
CONFERENCIAS PRO-ALUNO CONFERENCIAS PRO-ALUNO PROBLEMAS COMPLEMENTARES
PRATICA HORARIO PRATICA HORARIO ESTUDO DE ATIVIDADES
JURIDICA PRO-ALUNO JURIDICA PRO-ALUNO PROBLEMAS COMPLEMENTARES
Quadro 2 — Horario 2: menor presenga de metodologias ativas

(mais proximo de um modelo hibrido)

SEGUNDA-FEIRA  TERCA-FEIRA QUARTA-FEIRA  QUINTA-FEIRA  SEXTA-FEIRA SABADO

AULAS E/OU HORARIO AULAS E/OU HORARIO ESTUDO DE ATIVIDADES
CONFERENCIAS PRO-ALUNO CONFERENCIAS PRO-ALUNO PROBLEMAS COMPLEMENTARES
AULAS E/OU PRATICA AULAS E/OU PRATICA ESTUDO DE ATIVIDADES
CONFERENCIAS JURIDICA CONFERENCIAS JURIDICA PROBLEMAS COMPLEMENTARES
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Como se percebe: (a) na primeira proposta de horario, as reunides de estudo de
problemas e os horarios de estudos independentes ocupam grande parte do tempo
do curso; e (b) na segunda proposta ha um equilibrio entre metodologias ativas e
aulas e conferéncias. A definicao de como articular as diversas atividades dentro do
horario apenas pode ocorrer em cada projeto especifico.

Os quadros apresentados acima tém apenas a intengao de demonstrar, de forma
clara, que o curriculo apresentado ¢ flexivel relativamente a sua implementagao,
permitindo inclusive a substitui¢ao gradativa das metodologias tradicionais pelas
metodologias ativas.

Nao ha como oferecer uma receita acabada de organiza¢ao dos horarios e distri-
buigdo das atividades — inclusive porque os horarios foram apresentados considerando
um curso de cinco anos, com carga horaria minima (em horas-relogio, 60 minutos),
funcionando em turno tnico (de segunda a sexta-feira), com aulas aos sabados, e vinte
semanas letivas; um curso com maior carga horaria ¢ com aulas em dois turnos teria

outra configuragdo, assim um curso sem aulas aos sabados, por exemplo.

4 O PROBLEMA, A TENTATIVA, O ERRO, A APRENDIZAGEM — A PROPOSTA
APRESENTADA E A NECESSIDADE DE SUA CRITICA

A proposta apresentada neste artigo, como indicado desde o seu inicio, se desdobra
em dois momentos, a saber: a forma de ensinar e aprender — o método de ensino —
¢ a forma de organizar os contetidos, as habilidades e as competéncias que compoem
o curso — o projeto pedagogico e o curriculo.

Aideia central, que deve ser creditada a Karl Popper e que esta presente na propos-
ta como um todo, ¢ a da necessidade de trabalhar, no processo de ensino-aprendizagem,
com a busca de solu¢do de problemas, teoricos e praticos.

Subjacente a essa ideia esta outra, a de que se aprende por tentativa e erro — ideia
tambem trazida da obra popperiana. Segundo essa concep¢ao aprendemos a medida
que, diante de problemas, conjecturamos solugGes, as quais testamos. E atraves desses
testes vamos afastando as hipoteses erradas e mantendo — mesmo que provisoriamen-
te — aquelas que nao apresentarem um resultado negativo.

Essa ideia, transposta para o processo de ensino—aprendizagem, considera que a
grande tarefa da educagao ¢ preparar o ser humano para resolver os problemas que
surgirao durante a sua vida — pessoais, profissionais, ou outros. E, como nao ¢ pos-
sivel garantir que as solugdes encontradas sao verdadeiras, mesmo que adequadas
para o momento de sua proposi¢ao, a solugio ¢ que ele aprenda a eliminar os erros,
afastando as hipoteses as quais ndo resolvem o problema e mantendo, como solugoes
provisorias, aquelas que o resolvem.

A utilizagdo desse método também demonstra que a solugao de um problema
sempre gera novos problemas, os quais também necessitam de solugao, e assim por
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diante. Essa constatagdo evidencia a importancia de desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias para a resolug¢ao de problemas, e nao a acumulagao de con-
tetidos, como faz a educacao tradicional.

Além dessas questdes, atinentes em especial ao método de ensino—aprendiza-
gem, ¢ tambem necessario que se organize o processo educacional, de forma que o
aluno va gradativamente acessando os conhecimentos e desenvolvendo as competén-
cias e habilidades necessarias a solugao dos problemas.

Essa organizagao exige uma nova forma de estruturar os curriculos dos cursos,
considerando que os problemas do mundo — tanto os teéricos como os praticos — nao
se esgotam nos limites de disciplinas especificas, mas exigem conhecimentos de
varias areas. Surge dai a necessidade de estruturar também uma proposta para repen-
sar os projetos pedagogicos, por temas interdisciplinares organizados em modulos.

A proposta integral — incluindo o método e o projeto pedagogico — denominei
Ensino—Aprendizagem pela Resolugao de Problemas. Espero que ela instigue os pes-
quisadores da area de educagdo, em especial aqueles preocupados com o ensino do
direito, a realizar suas observacgdes e criticas, ajudando a corroborar ou refutar

minhas conjecturas.

: ARTIGO APROVADO (16/05/2010) : RecEBIDO EM 01/10/2009

NOTAS

1 Sobre uma proposta de PBL para os cursos de Direito, ver Rodrigues, Horacio Wanderlei, Pensando o projeto
pedagogico dos Cursos de Direito, Anudrio da ABEDi, Florianopolis, Fundagio Boiteux, v. 4, n. 4, p. 269-86, 2006.
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