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Alvaro Melo Filho é Professor e Diretor da
Faculdade de Direito da UFC, Advogado, Membro
de Comissdes de Ensino Juridico e de Exame de
Ordem do Conselho Federal da OAB.

Awvaro MEeLo FitHo

“La formacion de juristas universitarios exige
una sabia y prudente combinacion de orientacion
préctica, de desarrollo serio y profundo de los
planteamientos tradicionales de la dogméatica,
con las necesarias correcciones que exige el
mundo dinamico y dominado por la tecnologia
en que vivimos, y, por ultimo, de constante
preocupacion por una reflexion tedrica que haga
consciente al jurista tanto de los instrumentos
conceptuales y metodicos que maneja, o debe
manejar, como de la funcion politicay social que
cumple el Derecho en la sociedad” .

Gregorio Robles

Propde-se este traba ho a destacar relevan-
tesaspectosdal e deDiretrizese Bases—LDB
(Lei n°9.394, de 20.12.96) e suas conexdescom
o Ensino Juridico, sem a menor veleidade de
esgotar a matéria, quer em sua extensdo, quer
em profundidade. Demais disso, busca-se pro-
piciar e animar um debate mais profundo em
derredor do tema, sem pretensdo de ser ponto
de partida ou de chegada, até porque “nem tudo
0 que se pode élicito, pois quem faz tudo o que
pode, estamuito perto defazer o que ndo pode’.

A “garantia de padréo de qualidade” (art.
3°, I1X) insculpida no elenco de principios da
LDB é preocupacdo evidente e concreta da
Portaria MEC n° 1.886/94, que fixou as dire-
trizes curriculares e contelido minimo do curso
juridico, cogentesapartir do ano letivo de 1997.
Com €feito, a integracdo das matérias e disci-
plinas componentes dos curriculos minimo e
pleno, as quantidades did&ticas, as atividades
complementares, o acervo bibliogréfico, aobri-
gatoriedade do Estagio de Prética Juridica e a
exigéncia de monografia juridica final para a
conclusdo do curso sio parémetroseinstrumentos
conducentes a“ garantia do padrdo de quaidade”
do ensino juridico.
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Impende, nesse passo, correlacionar com o
ensino juridico as finalidades da Educacdo
Superior expressas no art. 43 da nova LDB.

a) “lI — estimular a criagdo cultural e o
desenvolvimento do espirito cientifico edo pen-
samento reflexivo”.

O ensino juridico promanado da Portaria
n° 1.886/94 ndo esta adstrito adisciplinasjuri-
dicas profissionalizantes, contemplando as
matérias categorizadas como fundamentais, que
“estimulam a criagdo cultural e o desenvolvi-
mento do espirito cientifico”, ao facultar o
conheci mento dospressupostossoci oecondmico-
politico-filosoficos, sobretudo por meio da
Filosofia, Sociologia, Economia e Ciéncia
Politica, que contribuem para uma formagéo
humanistica, paraque o profissional do Direito,
sgjaqual for adreade suaescolha, saiba o que
tem sido, 0 que é e 0 que pode ser a presenca
do direito e dajustica no desenvolvimento da
pessoa humana e nas relagbes sociais. Nesse
passo, Jodo Baptista Villela anota que

“é necessario que no estudo de Direito
jamais se perca de vista 0 seu pertenci-
mento a uma tessitura maior, sob pena
de ndo se entender o fendmeno social de
gue ele é um dos instrumentos de con-
trole e de ndo se entender nem mesmo o
seu préprio objeto estritamente conside-
rado. A recorréncia torna-se, por conse-
guinte, uma atitude inabdicavel no
ensino juridico, sob este sentido, de que é
imperioso sustentar uma via permanente
de alimentagdo do Direito pelas outras
ciéncias sociais, sobretudo as humanas’.

Acresca-se que “0 desenvolvimento do
espirito cientifico” faz com que o ensino juri-
dico continue aacolher o Codigo Comercial de
1850, 0 Cédigo Civil de 1917 eo Codigo Pend
de 1940, concebidos com lastro em valores,
motivagdo e interesses socioecondmico-cultu-
rais ultrapassados. Com efeito, o Direito
Comercial, o Direito Civil e o Direito Pend
quadram-se, ainda, entre as dez (10) matérias
obrigatorias profissionalizantes (art. 6°, Il, da
Portarian® 1.886/94), conquanto essenciais ao
exercicio da atividade juridico-profissiona. E
mais, hdo de estar sempre permeévei saosnovos
conceitos e concepcdes juridicas que regem as
necess dades e aspiragdes do mundo atual, com-
pelindo docentes e discentes a pensar 0S novos
c6digos e ndo apenas raciocinar com os codi-
gos ja existentes. Por sinal, Damo Dalari ver-
bera contra os “professores que concebem e

praticam o ensino juridico como sendo a
transmissdo de informagdes sobre textos de
codigos e leis. O professor 1€ o texto para os
seus alunos, como se estes fossem anal fabetos,
e faz comentérios superficiais, que sdo pouco
mais que areleiturado texto por meio de sind-
nimos”. Observe-se também que, na seara
didético-pedagdgica, “o codigo comentado é
apenas um momento, ndo o principal, na
formac&o dos operadoresjuridicos que possuam
agilidade de adaptacdo a uma sociedade diné-
micae gque necessariamente evolui, mesmo sem
a mudanca dos textos legais’, na andlise de
Horé&cio Rodrigues.

Outrossim, o desenvolvimento do “pensa-
mento reflexivo” constitui-se na maior preo-
cupagdo metodolégica do ensino juridico de
graduacdo, que deve ser capaz de estimular o
raciocinio e a criatividade, de exercitar uma
visdo critica e de formar cidad&os conscientes
de seu papel na sociedade, ou sgja, aptos para
entender o contexto onde vao operar e o sentido
de sua acdo no mundo. Com efeito, o ensino
juridico ndo pode estiolar-se por forga da
legislagdo, doutrina e jurisprudéncia que se
repetem mecanicamente, perpetuando a repro-
ducao rotineira do velho, sem lugar para a
atividade critica das formulas vigorantes e
criadoras de uma regulagdo juridica até entdo
desconhecida.

Nesse digpasdo, no ambito do ensino juri-
dico nd h& nem deve haver assertivas indis-
cutivelmente verdadeiras, verdades eternas, e
as afirmagdes devem ser suscetives de discus-
s80 e de adequacdo asrealidades. Nosdominios
do ensino juridico ha, sobretudo, questbes que
admitem mais de uma resposta, onde a desco-
berta do problema é mais importante que a
conclusdo. No ensino juridico vive-se numa
zona de fronteira entre o problematico e o sis-
tematico, onde se circula a volta do problema,
por meio de diferentes argumentos e dos mais
variados pontos de vista e opinides, buscando,
de maneirainterdisciplinar e pelo “ pensamento
reflexivo”, preparar segmentosjuridicosndo so
paratrabalhar com acomplexidade das questdes
juridicas, principalmente em um mundo que
setransformacom vel ocidade inimaginével, em
termos politicos, econdmicos, tecnoldgicos e
sociais, como também para colaborar, com cria
tividade, na lapidacdo de um novo ordenamento
juridico, como se faz indispensavel.

b) “Il — formar diplomados nas diferentes
areas de conhecimento, aptos para a inser¢éo
em setores profissionals e para a participacéo

50

Revista de Informagé&o Legislativa



no desenvolvimento da sociedade brasileira e
de colaborar na sua formagéo continua’.

A novaformatagéo do curso juridico mol-
dada na Portaria rP 1.886/94 abre ao futuro
bacharel em direito um leque significativo de
opcoes profissionais, das quais a advocacia é
apenas umavia, ao lado de tantos outros seto-
res juridico-profissionais, como a magistratu-
ra, o Ministério Publico, acarreirade delegado
depolicia, o magistériojuridico eadiplomacia.
A par disso, a mencionada Portaria possibilita
a0 curso juridico “concentrar-se em uma ou
maisareas de especidizacdo” (art. 8°), estimula
averticalizagdo dos estudos juridicos em areas
especificas e motiva um conhecimento mais
aprofundado de “diferentes areas de conheci-
mento” juridico, ao longo da graduacdo, que
deve estar, umbilicalmente, ligada as vocagdes
de cada curso, as demandas sociais e ao
mercado de trabalho. De outra parte, os novos
paradigmas e as avangadas estratégias inseri-
das na Portaria r° 1.886/94 tém por escopo
fazer osdiscentes entender e participar datrans-
formag&o e do “ desenvolvimento da sociedade
brasileird’, tanto no plano institucional, quanto
na6rbitasocio-politico-econdmica, sem olvidar
0 estimulo que representam para o auto-apri-
moramento continuo ou “formagdo continua”
na area juridica

Com efeito, os diplomados em Direito
refratérios a lifelong learning ou “formagdo
continua” devem estar a ertados que o diploma
vae cada vez menos, tamanha a velocidade do
conhecimento, inclusive juridico. Por isso, a
recusa ao aprendizado permanente torna-los-a4
marginalizados do mercado competitivo como
decorréncia da

“expansdo desordenada das normas dis-
positivas, programaticas e de organiza-
¢80, 0 aumento incessante de regras edi-
tadas por fatores meramente conjuntu-
rais, a expansao irraciona das matérias
submetidas a controle juridico, a diluicao
das fronteiras entre o plblico e o privado,
aemergénciade um sem-nimero defontes
materiais de direito abrindo caminho para
o efetivo pluralismojuridico”,

no magistério de Eduardo Faria. Sggacomofor,
o Direito é maior do que asomadas leis, vae
dizer, estd acima de suas fontes formais, e, ndo
foraassim, seriaindtil ensinar Direito (Ripert).

Aliés, a “formagdo continua’ propugnada
pelanova L DB conduz, no campo dapedagogia

do Direito, a ado¢ao do método ativo “em que
otrabaho intelectual € um trabalho pessoal que
se baseia ndo em uma ciéncia adquiridadefora
para dentro, dogmaticamente, sendo um saber
conquistado pelo espirito, organicamente, de
dentro para ford’, no dizer de Ferriere.

c) “lll —incentivar o trabalho de pesquisae
investigagdo cientifica visando ao desenvolvi-
mento da ciéncia e datecnologiae dacriagéo e
difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver
o entendimento do homem e do meio em que
vive'.

O ensino juridico reserva espago ao “traba-
Iho de pesquisa e investigagéo cientifica”
quando inclui entre as atividades complemen-
tares (art. 4° da Portaria r? 1.886/94) a “pes-
quisa’ e a “iniciagdo cientifica’. Vale dizer,
como parte do ensino juridico do aluno, a
pesquisa pode ser investigagdo tedrica— levan-
tamentos bibliogréficos, selegcdo dejurisprudén-
Cia, etc. — ou empirica — question&rios estatis-
ticos, entrevistas, etc. —, preparando o futuro
bacharel ndo sb para interpretar e aplicar o
direito, mas também para equacionar proble-
mas e buscar solucdes harmonicas com o
“desenvolver do homem e do meio em que
vive”. Por outro lado, a iniciacdo cientifica
estimula, no plano juridico, elaboragéo de tra-
balhos voltados para o0 “desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo
da cultura’, ao provocar a andlise critica e
reflex8o sobre as questdes determinantes das
interpretactesjuridicas e decisdesjudiciais. H&
de elidir-se aqui a patologia hermenéutica que
conduz &"“interpretacao retrospectiva, pelaqual
se procurainterpretar o texto novo de maneira
a que ele ndo inove nada, mas, ao revés, fique
tdo parecido quanto possivel com o antigo”,
denunciada por Luis Roberto Barroso. A
proposito, ndo se pode olvidar a sentenca de
Ascarelli quando proclamaque “o mundo pede
ao0s juristas idéias novas, mais que sutis inter-
pretactes’.

Ademais, a exigéncia da monografia juri-
dicafinal (art. 9° daPortarian® 1.886/94) ensgja
a0 discente desenvolver “contetdos juridicos
epistemol dgicos e procedimentosmetodol 6gicos’
indispensaveis a “investigacdo cientifica’,
tornando-se incentivo arealizagéo do “trabalho
de pequisa’. Na concepcao de José Geraldo S.
Jlnior a pesquisa

“forma o0 novo tipo de jurista capaz de
empreender, para superar adistanciaque

Brasiliaa. 34 n. 135 jul./set. 1997

51



separa o conhecimento do Direito de sua
realidade social, politica e moral, a edi-
ficac8o de pontes sobre o futuro, por meio
das quais transitem elementos de uma
novateoriado Direito eum novo modelo
de ensino juridico”.

Por outraparte, “ desenvolver o entendimento
do homem e do meio em que vive’, no plano
do ensino de direito, é reconhecer e debater em
sdadeaulaumsistemajuridicorepletode“leis
de circunstancid’ e “regulamentos de necessi-
dade” condicionados por conjunturas especi-
ficasetransitoriase por contextos heterogéneos
que levam, muitas vezes, o Legidativo, o Exe-
cutivo e o Judiciério ando perceber o divorcio
entre o modelo earealidade, bem como aperder
a dimensdo exata da importancia juridica das
regras que editam, dos comportamentos que
regulam e dos casos que julgam, porque
jungidos a escaninhos mentais delimitados e
apegados a uma visdo miope, dogmatica e
legalista do Direito.

Paulo Bonavidesobservaque* o Direito ndo
€ ciéncia que se cultive com indiferenca ao
modelo de sociedade onde vive e atud’, dai a
impossi bilidade de “ quedar-se surdo as exigén-
cias do real e davida’ (De Page). Na mesma
diretriz, sustenta Recésens Siches que

“esa vida socia tiene tanta flexibilidad,
tanta riqueza de matices y que se encu-
entra en continua y constante transfor-
macién, lo que significa que € jurista
debe aproximarse a este objeto de cono-
cimiento con un espiritu abierto y dina
mico, para evitar una esclerosis que le
impida comprender |as constantes trans-
formaciones que se operan en € ordena-
miento juridico”.
E nesse contexto em que “a ordem juridica é
sempre provisoria® (Burdeau), impende ao
ensino juridico conglobar o saber-puro, o saber-
fazer e 0 saber-agir, sem olvidar que h4 uma
constante |uta de principio superior contraprin-
cipio inferior, uma tensdo que tanto pode ser
da natureza contra a aparéncia, como do
conhecimento contraaopinido ou do essencial
contra 0 acidental, dado que o Direito surge
dos conflitos concretos que envolvem subjeti-
vidade, interesses econdmicos, interesses poli-
ticos, trabalha em um mundo da materialidade
das coisas e da espiritudidade das condutas.

d) “IV — promover a divulgacdo de conhe-
cimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comu-

nicar o saber através do ensino, de publicagbes
ou outras formas de comunicagao”.

Harménico com essa finalidade da LDB, o
art. 5° da Portaria r? 1.886/94 exige de cada
curso juridico, pelo menos, 10 mil volumes de
obras juridicas atualizadas e de periodicos
legais, doutrinarios e jurisprudenciais. Vale
dizer, sem atender a essa condi¢do objetiva e
guantitativa, ndo sera permitido o funciona-
mento de curso juridico, configurando essaexi-
géncia uma forma de “comunicar o saber atra-
vés do ensino, de publicagdes ou de outras
formas de comunicagdo”. Destaque-se, no
acervo bibliogréfico requerido, a importancia
das revistas juridicas, porquanto sdo publica-
¢Oes periddicas que condensam resultados das
investigagdes da maior atualidade, dado que os
autores primeiro divulgam seus trabalhos em
revista, e, sd depois, fazem-no em manuais,
tratados e monografias.

Acrescente-se que, além do acervo biblio-
gré&fico quantitativo e qualitativo, ganhareace
a necessidade de sua integracdo em rede ciber-
nética com outras bibliotecas, por ser indisso-
cidvel da questéo do fluxo de informagdes em
uma sociedade global, pois, se assim néo
ocorrer, docentes e discentes estardo condena-
dos a conviver como gque em uma ilha sem
comunicagdes regulares com o resto do arqui-
pélago juridico.

Aindano tocante s “ publicagdes ou outras
formas de comunicacdo” o Conselho Federal
da OAB, por intermédio da Comisso de Ensi-
no Juridico, inseriu entre os indicadores de
avaliacdo externa dos cursos juridicos a
producdo cientificados docentes nos Ultimos 5
(cinco) anos—artigos, ensaios, trabalhos, livros
e teses publicadas. Ressalte-se, ainda, que a
publicacdo de periddicos pelo curso de Direito
€ um indicador de avaliacdo considerado de
grande relevancia pelas Comissdes de Ensino
Juridico do MEC e da OAB.

€) “V — suscitar 0 desgjo permanente de
aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizagao,
integrando os conhecimentos que vao sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistema-
tizadora do conhecimento de cada geragéo”.

A moderna gnoseologia impde a necessi-
dade de colaboracéo entre as disciplinas
diversas ou entre os setores heterogéneos, na
buscadasinteracfes e dos mecanismos comuns,
permitindo-se, gracas a interdisciplinariedade,
um total enriquecimento muatuo, valendo
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acrescentar, nesse particular, que o Direito ndo
€ um fendmeno isolado, afastado, nascido de
geracao espontanea, mas um fendémeno funda-
mentalmente conectado e interligado com
outros fendmenos sdcio-econdmico-politico-
culturais. Vde dizer, a época do Direito puro
acabou e os tempos atuais estdo a reclamar a
época do Direito ndo separado da sociedade e
atento s suas necessidades e demandas, pois,
nos dias de hoje, no plano do conhecimento a
Unica coisa eterna € a provisoriedade e a Unica
coisa absoluta é a relatividade.

Se, de um lado, é possivel uma fragmenta-
¢80 do saber, cadavez maisacentuada, por outro
lado, nenhuma disciplina ou ciéncia possui
autonomia, dai a cogéncia da interdisciplina-
riedade (parégrafo Unico do art. 6° da Portaria
n° 1.886/94), tornada componente basilar do
curriculo de Direito e erigida como “ pressu-
posto fundamenta de uma andlise diaética do
fendmeno juridico”, permitindo “compreender
a totalidade estruturada que os contém em in-
tersecdo de multiplos conhecimentos’. Como
define Miguel Redle, “a interdisciplinariedade
€ uma das condi¢des bésicas do conhecimento
contemporaneo de tal forma que uma desco-
berta feita num dado setor do conhecimento,
desde |l ogo repercute nos demais, formando um
todo indecomponivel”. Sem ela, ndo ha como
estabel ecer modos possiveisde consideragéo da
realidade e constituir processos de sinteses cri-
adoras para“ possibilitar a correspondente con-
cretizacdo do desgjo permanente de aperfeico-
amento cultural e profissiona”, na dic¢do do
inciso V do art. 43 daLDB, pois, segundo Mi-
aille, 0" Direito nuncaestasd” e“torna-secom-
preensivel unicamente em relagdo com outros
fendmenos sociais’. Por isso mesmo, afigura-
se necesséria a acdo integrada dos juristas com
osdiversos cientistas sociai s no equaci onamen-
to do problema da violéncia, da concentragdo
urbana, da redistribui¢do da renda, da repre-
sentacdo politica, da estrutura judicial, da so-
lucdo dos conflitos, da independéncia tecno-
| 6gicae detantosoutros, dado que, “assim como
0s problemas sobre os quaisintervird o operador
juridico néo constituem manifestacdo singelade
causa homogeénea, também as solugdes deveréo
conciliar aternativas cientificas diversas’.

Aduza-se que a“integracdo de conhecimen-
tos que vao sendo adquiridos’, assm como a
“estrutura intelectual sistematizadora’, tém
grande significado para o ensino juridico,
conquanto o

“direito e a prépria vida ndo se constro-
em aforca de opcbes sempre radicais, e
menos ainda de gol pes de espetacul ares,
$endo com a paciéncia de combinar ele-
mentos heterogéneos etentar costuréa-|os,
sem grande darde, sem demasiada ambi-
¢80, num conjunto possivel harmonioso”,

como averba Barbosa Moreira. Aliés, a divi-
s80 do fenbmeno juridico em ramos existe por
uma razéo eminentemente didatico-pedag6gi-
ca. N&o ha como negar que as chamadas pro-
vincias ou disciplinas juridicas estdo estreita
mente conexas na unidade de ordenacdo, ca-
racterizada pela indivisibilidade e indecompo-
nibilidade.

Demais disso, a absorcdo “do conhecimen-
to de cada geragcdo” inibe que 0 ensino juridico
siga dando respostas mortas a perguntas vivas,
encastelando-se no formalismo das normas le-
gais em atrito e dessintonia com a evolugdo
social e cientifica. Ademais, os cursos juridi-
cos ndo devem limitar-se a encontrar peque-
nas respostas, devem formular grandes e no-
vas perguntas, pois € no momento em que o
saber juridico serenova por meio “do conheci-
mento de cada geragdo” que 0 ensino juridico
cumpre plenamente seu papel.

f) “VI —estimular o conhecimento dos pro-
blemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar Servicos especi-
alizados a comunidade e estabelecer com esta
uma relacdo de reciprocidade’.

Essa finalidade, em se tratando do ensino
juridico, dissemina-se em dois ditames da Por-
tarian® 1.886/94, a saber:

a) o pardgrafo Unico do art. 6° prevé “no-
vos direitos’ com disciplinas, tais como, Di-
reito do Consumidor, Direito Ambiental, Di-
reito de Arbitragem, Direito Municipal, Infor-
maética Juridica, et allii, que resultam do pro-
gressivo surgimento de normas para resolver
problemas criados por emergentes e novas rea-
lidades “nacionais’, sem inibir as peculiarida-
des, necessidades e preferéncias “regionais’ de
cada curso juridico;

b) o art. 10, que trata do cogente estagio de
préticajuridica, no seu § 1° prevé que o “aten-
dimento publico” seraparte do treinamento das
atividades profissionais e no § 2° abre a possi-
bilidade de convénios com “entidades publi-
cas, judicidrias, empresariais, comunitérias e
sindicais que possibilitem a participagdo dos
alunos na prestagéo de servicos juridicos’.

Adite-se que a globalizacdo econdmica,
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como um dos “ problemas do mundo presente”,
tem reflexo e incidéncia direta no ensino juri-
dico a0 se constatar que, para os operadores do
Direito, ndo se trata mais de “ pensar uma situ-
acdo em fungdo das categorias abstratas do
Direito Civil”, mas, liberando-se do condicio-
namento da estrita legalidade e do horizonte
exclusivamente retrospectivo por ela imposto,
de pens&la em funcdo de suas caracteristicas
concretas. Desse modo, “o sujeito de direito
cede seu lugar ao assalariado, ao consumidor,
a0 profissiond; a nogdo de contrato estilhagca-se
numa multiplicidade de tipos de contratos
suscetiveis de ser, cada um deles, regidos por
uma regulamentagdo particular”.

Nessa linha de raciocinio, torna-se ingente
ao ensino juridico formatar “cientistas do
direito, investigadores objetivos dos processos
juridicos, técnicos legisladores, juizes de
persondidade, e ndo merosleguleios, exegetas,
hermeneutas, homens delei no sentido antigo”,
para que o Direito possa assumir uma postura
prospectivaedirigidaaumareaidade onde ndo
ha habitat para as categorias tradicionais,
model osfechados, visdesformalistas e solugdes
abstratas, conquanto o Direito € “ciéncia
brotada da vida e destinada a propria vida’
(Max Rumpf).

g) “VII — promover a extensdo, aberta a
participacdo da populagdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da
criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica gerados na Instituicdo”.

No &mbito do ensinojuridico, esta sedimen-
tada a concepcdo de que sem extensdo ndo hao
cumprimento dafungdo social do conhecimento
produzido, dai porque a extensdo integra,
taxativamente, as nominadas atividades
complementares (art. 4° da Portaria P 1.886/
94), propiciando a prestacéo de servigos juri-
dicos, sobretudo as populactes carentes, em
questdes de cidadania, familia, salde, educa-
¢do, conflitosagréarios, moradia, etc., até porque
“oDireito € experiénciadesenvolvidapelarazéo
e razéo provada pela experiéncid’ (R. Pound),
ou, no dizer de Holmes, “the life of the law has
not been logic, it has been experience’.

Tais colocagdes harmonizam-se com a
diretriz postulada para os cursosjuridicos, fun-
dada em Ortegay Gasset a0 prelecionar que“a
realidade é o Unico pedagogo do homem”, g,
com lastro em Edmond Piccard para quem

“um bom método deve reconduzir, ligar
o Direito avidared, isto é a massa, a0

povo, aos fatos, ao pragmatismo. O
Direito deve situar-se na vida juridica
real com exemplos vérios, do meio onde
atua. Misturar o mais possivel avida as
palavras, os fatos as regras, imaginar e
concretizar estas uUltimas; ilustrar os
textos com exempl os préticos concretos,
preencher o vazio”.

Ainda no campo da extensdo, ressalta-se
gue o0 8§ 2° do art.10 da Portaria r? 1.886/94
com o animus de socializar os resultados do
ensino e pesqui sa, dispde sobre convénios com-
plementares as tarefas de estagio de prética
juridica “que possibilitem a participacéo dos
alunos na prestacdo de servicos juridicos e em
assisténcia juridica’, ensgjando a populagdo
carente de direitos e de justica “beneficios
resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientificaetecnol6gica’ gerados no curso juri-
dico, além de treinar os futuros profissionais
para distinguir o saber rea do saber imaging
rio e de abrir canais de interligacéo escola/
comunidade.

Curioso repontar que afilosofiae objetivos
subjacentes nos analisados incisos | a VIl do
art. 43 da nova LDB amoldam-se e harmoni-
zam-se in totum com o perfil para o bacharel
em Direito delineado pela Comissdo do Exame
Nacional de Cursos Juridicos, a saber:

— internalizagc@o de valores de responsabi-
lidade social, justica e ética profissional;

— formagdo humanistica e visdo global que
o0 habiliteacompreender o meio socidl, poalitico,
econdmico e cultural no qual estdinserido e a
tomar decisdes em um mundo diversificado e
interdependente;

— formagao técnica e cientifica para atuar
naadministracdo das organi zaghes e desenvolver
atividades especificas da pratica profissional;

— competéncia para empreender agdes, ana-
lisando criticamente as organizagdes, anteci-
pando e promovendo suas transformagdes;

— capacidade de atuar de forma interdisci-
plinar;

— capacidade de compreensdo da necessi-
dade do continuo aperfeicoamento profissional
e do desenvolvimento da autoconfianca.

O art. 46 danova L DB no seu caput dispbe
gue a “autorizacdo e o reconhecimento de
cursos, bem como o credenciamento de insti-
tuicdes de educagdo superior, terdo prazos
limitados, sendo renovados, periodicamente,
apos processo regular de avaliacao”.
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Ha de ter-se claro que reduzir a avaliagéo
do ensino juridico a uma listagem quantitativa
de caréncias ou a um rol de deficiéncias sem
debater as questBes reais que deram origem a
€las é uma mistificagdo. Fazer a avaliagdo tdo
apenas para fixar critérios de distribuicdo de
verbas € uma fraude que permitira as institui-
¢des que ja tém recursos e pessoad altamente
qualificado ampliar a diferenca em relacéo
aquelas que ndo os possuem. Demais disso, res-
tringir a avaliagdo tao-s6 a um exame fina de
curso —"“provao” — cujo resultado mede apenas
os efeitos, mas ndo as causas que concorrem
paraa“maformacao” dosbacharéisem Direito
€ um equivoco que corresponde a va tentativa
de quantificar a qualidade, em vez de empe-
nhar-se pela qualificacdo da quantidade. Em
sintese, a avaliagdo, antes de ser concebida
como apenacdo, deve ser mecanismo de esti-
mulo para transformagfes qualitativas no
ensino do Direito.

Reponte-se que, inobstante a Portaria r?
1.886/94 ndo faca referéncia expressa a avali-
acdo de cursosjuridicos, a CEJ— Comissdo de
Ensino Juridico do Conselho Federal da OAB,
com 0 animus de implementar um sistema de
avaliagdo periddica, elencou os seguintes indi-
cadores de qualidade e critérios que podem
servir de parémetros para andlise de pedidos
de autorizag&o e reconhecimento de Cursos de
Direito:

— capacitacéo docente (composi¢ao, regime
detrabalho, titulagéo, programade qualificacdo
docente, recrutamento por concurso ou selecao
publicos, progressdo por mérito na carreira);

— desempenho da atividade docente (dis-
tribuicdo da carga horéria, tempo disponivel
paraalunos, assiduidade, metodol ogia adotada,
orientagdo de pesquisa e iniciacdo cientifica,
participacéo em eventos culturais e cientificos);

— estrutura material (nUmero de sdas de
aula, salas privativas de professores, salas para
projetos de pesquisa e extensdo juridicas,
escritério modelo, equipamentos didaticos e
audiovisuais, biblioteca com ndimero minimo
de livros e periddicos juridicos atualizados,
apoio para copias xerograficas, publicacdo
regular de revista ou periddico juridico);

— estrutura académica (utilizag&o do curso
no tempo minimo — cinco anos, carga horéria
total minima de 3.300 horas, variedade de
formas de avaliagdo de desempenho do auno,
numero de alunos por turmas —no maximo 50 —,
sistema de avadiagdo interna de curso, politica

permanente de pesquisa e extensdo, funciona-
mento regular de 6rgdos colegiados, planga-
mento académico do curso, plangjamento anual
de atividades dos professores);

— capacitacao discente (participacéo em ati-
vidades extracurriculares e complementares,
frequénciade utilizagcéo dabiblioteca, publicacdo
de trabalhos, participagdo em projetos de pes-
quisa, iniciagdo cientifica e extensdo, nimero
deformandos e taxade evasdo em cadaperiodo,
resultados obtidos pelos graduados em Exame
de Ordem e concurso publicos para ingresso
em carreiras juridicas, servicos de integracdo
do auno com o mercado detrabalho—escritério-
modelo, estégios, etc.);

— estrutura curricular (composi¢ao e inte-
gracdo das disciplinasformativas, profissionais
e préticas, previsio de parte flexivel integrada
por atividades de seminérios, palestras, temas
interdisciplinares, disciplinas avulsas, obriga-
toriedade de monografia juridica com defesa
perante banca, estagio curricular, fregiiéncia
prética aos 0rgados de estrutura do Poder Judi-
Cié&rio).

Acresga-se que a maioria desses parame-
tros e critérios sdo utilizados pela OAB para
inibir a “proliferacéo descriteriosa’ de cursos
desqualificados para a tarefa de formar bacha-
réis em Direito e para frear a mercantilizacdo
do ensino juridico. Quando a CEJfaz andlise e
verificacdo dos projetos de novos cursos, emite
um parecer prévio, que, a seguir, submete-se a
Comissdo de Especidistas de Exame de Direi-
to do MEC, para, finalmente, ser remetido para
manifestacdo conclusiva do Conselho Nacio-
nal de Educacao.

Cabe ressdltar que a mensuragéo e ponde-
racdo dos dados coletados permite uma radio-
grafia e diagnostico dos cursos juridicos, dai
porque a avaliacdo exigida no art. 46 da nova
LDB, no caso de ensino juridico, pouco dis-
crepard desse modelo, que garante um proces-
so continuo e consistente de avaliagdo, sem dar
margem ao subjetivismo ou favorecimento deste
ou daquele curso juridico. E natural que o pro-
cesso de avaliagéo sgjarecebido com ressavas
etemores, posto que, de avaliadora —tanto do
trabaho escolar dos discentes, quanto da atua-
¢&o dos docentes e funcionarios — ainstituicao
superior de ensino juridico transfunde-se em
avaliada.

Adite-se que 0 modelo vigorante na area
juridica conjumina os indicadores quantita-
tivos e qualitativos para que ndo resulte numa
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avaliac8o vesga, miope eincompleta, cujosdis-
torcidos resultados implicariam uma censura
publica, com efeitos penosos eirreversiveis. De
outra parte, 0 “processo regular de avaliagéo”
ndo deve ser vislumbrado como sinénimo de
fiscalizagdo, mas, isto sim, entendido como
tomada de consciénciaeracionalizagdo e como
instrumento de melhoria da qualidade do
ensino juridico. E, paraLoussia Felix, h4d“um
desafio que deve ser enfrentado, nos préximos
cinco anos, de defini¢do dos critérios de avali-
acdo ndo mais dos cursos em si, mas das habi-
lidades e conhecimentos do profissional de
Direito para o novo milénio”.

O caput do art. 47 danova LDB impde que
0 ano letivo regular, independente do ano civil,
tenha, no minimo, duzentos (200) dias de
trabalho académico efetivo, excluido o tempo
reservado aos exames finais.

Esse dispositivo vem reservar espago e
reforcar as Atividades Complementares (art. 4°
da Portaria rP 1.886/94) que se configuram
como “trabal ho académico efetivo” desdobrado
sob aformade “ pesquisa, extensdo, seminarios,
simpdsios, congressos, conferéncias, monito-
ria, iniciagdo cientifica e disciplinas ndo pre-
vistas no curriculo pleno”. Aliés, com aampli-
acdo do tempo disponivel —duzentos (200) dias
a0 invés dos tradicionais cento e oitenta (180)
dias (art. 72 darevogadaLe n° 4.024/61) — os
cursos juridicos, com imaginatividade e novas
concepcdes do ensino juridico, poderdo flexi-
bilizar o curriculo e ensgjar maior plasticidade
na individualizagdo do curso para cada aluno.
No entanto, parainibir abusos, fraudes e cum-
primento ficticio dessas atividades complemen-
tares, o art. 4° referido exige sgjam elas previa
mente gjustadas entre os discentes e a admi-
nistrac&o académica do curso, aquem caberd o
controle e a orientagcdo dos estudantes na
escol ha dessas atividades que a bergam ensino,
pesquisa e extensdo.

0O84°doart. 47 danovalDB (Le n°9.394/
96) dispde que “as instituicdes de educacdo
superior oferecerdo, no periodonoturno, cursos
de graduacéo nosmesmos padrdes de qualidade
mantidos no periodo diurno, sendo obrigatéria
a oferta noturna nas institui¢des publicas,
garantida a previsdo orcamentaria’ (grifou-se).

A Portaria r? 1.886/94, antecipando-se a
LDB, expressano art. 2° que, na &reajuridica,
“0 curso noturno, que observaraomesmopadr 8o
de desempenho e qualidade do curso no periodo
diurno, terd um méaximo diério de quatro horas
de atividades didéticas’. (grifou-se).

A coincidéncia terminolégica ndo deixa
margem a qualquer davida quanto a conver-
géncia e harmonia entre os dois dispositivos,
tanto no seu sentido quanto no seu alcance.

Ao explicitar a necessidade de garantir o
“mesmo padréo de desempenho e qualidade”,
independentemente de ser curso juridico
noturno ou diurno, o que se pretendeu foi elidir
um tratamento didatico diferenciado e preju-
dicia aqualidade e a0 aproveitamento dasaulas
de Direito ministradas a noite. Assim, mesmo
reconhecendo a condi¢do de a uno-trabal hador
como clientela bésica e preponderante do curso
noturno, o art. 2° procura assegurar formagéo
juridica sem comprometimento das exigéncias
minimas e do “padrao de desempenho e quali-
dade’.

E evidente que o aluno do curso noturno,
ap6s um desgastante dia de trabalho, ndo pode
dispensar, com proveito, as aulas e aos estudos
juridicos, otempo, acargaeo ritmo detrabalho
dos discentes do periodo diurno. Além disso, a
reducdo da disposicdo fisica e mental dos
docentes, com reflexos na qualidade metodo-
|6gica das aulas no periodo noturno, estéo a
exigir um tratamento diferenciado, dai a deli-
mitacdo da carga horériaa“um méximo diario
de quatro horas de atividades didéticas’. Esse
guantum de quatro (4) horas diarias maximas
€ contributo essencial para que ndo haja uma
programacdo excessiva nem parcimoniosa no
curso juridico noturno, a0 mesmo tempo que
se amolda as circunsténcias e vicissitudes do
aluno-trabalhador, explicitando, por via trans-
versa, queo “ padréo de desempenho e qudidade”
ficardcomprometido, caso asatividadesdo curso
juridico excedam de quatro horas didrias.

A autonomia constitucionalmente assegu-
rada as universidades (art. 207 daLex Magna),
e reiterada no art. 53 da LDB, néo as permite
fazer tdbula rasa do curriculo minimo,
conquanto o inciso |l do citado art. 53 possibi-
lita-as “fixar os curriculos dos seus cursos e
programas, observadas as diretrizes gerais
pertinentes’ , que, na hip6tese do curso juridico,
estdo consubstanciadas na Portaria n® 1.886/94.

Ressalte-se, por oportuno, que a Educacéo
Fisica(art. 7° daPortarian® 1.886/94), outrora
obrigatoria em todos os curricul os dos cursos
superiores (art. 22 daL el n° 4.024/61, alterada
pelo Decreto-L e n® 705/69) transformou-seem
optativa, dado que o § 3 do art. 26 da nova
LDB tornou-a téo apenas “componente curri-
cular da Educacdo Bésica’. Com efeito, como
aL. DB ésilenteno capitul o dedicado aeducagéo
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superior €, no seu art. 92 expressamente revo-
gou alei n° 4.024, de 20.12.61, infere-se, sem
dificuldade, que a Educacdo Fisica transfun-
diu-se em atividade ou disciplina optativa, dai
porque cabe a cada curso inclui-la, ou ndo, na
sua grade curricular.

Nas institui¢cdes publicas de educagéo
superior, “o professor ficard obrigado ao
minimo de oito (8) horas semanais de aulas’,
como se deflui da regra corporificada no art.
57 danova LDB.

A imposicéo legal de uma carga didatica
minima de oito (8) horas semanais € salutar na
esfera do ensino juridico, posto que ira exigir
uma dedicacdo mais integral e efetiva as aulas
de Direito, com reflexos positivos na pedago-
giajuridica, induzindo a ateracdo, reverséo e
até “implosdo” de:

a) mentalidade prevalentemente auto-sufi-
ciente dos professores de direito que, ao rotini-
zar episddicas atuacbes em aula, consideram
n3o necessitar de qualquer metodol ogia, sendo
seu proprio saber juridico, usando processos
tipicos dos que se postam como “donos da ver-
dade’, com “recurso a uma erudicao ligeira,
retorica, burocrética, sempre subserviente aos
clichés e esteredtipos dos manuais’;

b) metodologias de ensino (didaticas)
infensas a qualquer inovacdo, com a domi-
nancia da aula-conferéncia, responsavel maior
pelas “rotinas ineficazes’ e pela “castragéo
intelectual” dos alunos que, “condenados ao
siléncio”, sdo compelidosaum comportamento
passivo e ndo-questionador, num desestimulo
a qualquer reflexdo critica;

c) refratabilidade a qualquer método de
ensino que escape aretérica e atradicdo verba-
listica habitual e esotéricados profissionais do
direito, dai por que poucos se af astam do padréo
classico da aula expositiva, que resulta na
“banalizacdo da formagao tedrica e natriviali-
zagdo da cultura técnica dos estudantes’;

d) superficialidade no trato das questfes
juridicas apresentadas em sala de aula, simpli-
ficac8o grosseira de teorias juridicas, aém da
inarticulacao entre atividades de ensino,
pesquisae extensdo, formando apenas*“ técnicos
adestrados na manipulagdo dos cadigos e das
leis’, mas incapazes de “pensar” juridicamente
arealidade naqual e sobre aqua devem atuar;

€) redundéancias, énfase horizontal e desa-
tualizacdo de contetidos programaticos de
disciplinas juridicas, além da concepcgéo
mediocre, que reduz amissao do professor com

0 cumprimento de programas enciclopedistas
e pouco profundos, ministrados de modo auto-
ritario, por meio de “ditadura da aula-confe-
réncia’, que pouco ou nenhum espaco deixa a
participacdo dos aunos.

Vale dizer, a insuficiente carga didatica
semanal de aulasjuridicas de cada docente tem
sido uma das razdes por que o0 ensino juridico

“continua a ser ministrado através do
arido e fatigante método formalistico e
dogmaético dos mondlogos catedréticos
de docentes imobilizados numa posi¢ao
didatica que os petrifica em desoladora
estagnacdo cultural. Namonotoniadesse
aprendizado ‘nocionistico’, apodera-se
dos estudantes, da geragdo mais nova,
difuso sentimento de divida, de descon-
fianca, de desespero ou de rebdi&o”,
como preleciona Orlando Gomes.

E t& palmar a relevancia do quantum de
horas-aulas minimas semanais que o inciso |11
do art. 52 da LDB imp6e que “um terco do
corpo docente em regime de tempo integral”,
regra que assume dimensdes significativas ndo
sO para as aulas de direito, pois a dedicacéo
integral € essencia naimplementagéo das Ati-
vidades Complementares, para o Nucleo de
Prética Juridica e para a orientagcdo da Mono-
grafiaduridicaconclusivado curso. Nessalinha
deraciocinio, acentua Jodo Mauricio Adeodato
que “a Portaria n® 1.886/94 aumenta 0 ensino
forade salade aula, 0 ensino extraclasse, o que
exigiramaior disponibilidade de tempo do pro-
fessor”, sob pena das atividades docentes con-
tinuarem a ser um jogo floral de exercicios
intelectuais, sem nenhuma consequéncia
prética para a aplicacdo do direito.

O art. 66 da nova LDB determina que “a
preparacdo para 0 exercicio do magistério
superior far-se-a em nivel de pés-graduacéo,
prioritariamente em programas de mestrado e
doutorado” . Esse dispositivo deve ser conjumi-
nado comoincisoll doart. 52 dareferidaLDB,
gue exige “um ter¢o do corpo docente, pelo
menos, com titulagdo académica de mestrado
ou doutorado”.

Induvidosamente, a qudificagdo do cargo
docente é que vai imprimir um “selo de
qualidade’ a0 magistério juridico. Com €feito,
em boa parte dos atuais 246 cursos juridicos o
corpo docente €, em sua maioria, formado por
professores que sO ouviram falar em didéticano
dia em que foram convidados a lecionar,
tornando-se meros reprodutores de um saber
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cansado e estéril. Naverdade, a Unica diferenca
entre o professor e 0 aluno namaior parte dos
cursos de Direito esta em que o docente ja se
formou, dado que nenhum acréscimo no curso

de bacharelado € necessario para que o
formando passe aexercer o magistériojuridico.

Por isso, explica-se que, nas aulas de Direito,

“no lugar dos fatos aversdo, no lugar dateoria
aopinido e no lugar do model o epistemol 6gico

€ entronizado o0 mais deslavado senso comum”.

Nesse contexto, os professores, sem formagéo

pés-graduada e sem vocacdo, acabam por

transformar asaulas de disciplinasjuridicasem

palco onde se “preserva a dlienagéo feliz e a
reprodutividade satisfeita’.

Alids, aqualificagdo do corpo docente € de
importancia basilar, tanto que a Comissdo de
Ensino Juridico do Conselho Federal da OAB,
a0 estabelecer os parémetros para andlise da
qualidade dos projetos de criagéo e reconheci-
mento de cursosjuridicos, decidiu que*“ o corpo
docente deve ser composto de, ho minimo,
trinta por cento (30%) de mestres e doutores’.
Outrossim, guarda-se entre tais parametros a
imperiosidade do curso apresentar um crono-
gramaou um plano de capacitacdo docente que
possibilite o acesso de, no minimo, 30% (trinta
por cento) do quadro docente a programas de
pos-graduagdo stricto sensu.

Sem essaexigénciade docénciaqualificada,
e sem preparo pedagdgico, os professores da
area juridica transfundem-se em “fariseus do
diplomasuperior”, incapazes de superar 0 Senso
comum ralo que nutre asaulasde Direito. Além
disso, tornam-se inabilitados para combater o
superficialismo, a erudigdo gratuita e a desco-
nexao que as caracterizam, porque reduzidas
ao ensino dalegislacdo vigente, produto deuma
cristalizacdo do passado, com a preocupacdo
Unica de decodifica-la ou justificdla, quando
“seu verdadeiro papel seria o de preceder, pela
pesquisa e pelareflexdo criadora, aintervencéo
do juiz e do legislador”. Ou, na arguta obser-
vagdo de Adriano Pinto,

“a formagdo juridica ndo se confunde
com o simples conhecimento das leis
vigentes, para a sua aplicacdo mecanica
a0s casos concretos, mas corresponde a
compreensado do Direito emtodas as suas
dimensdes, com os valores de dignidade
humana, liberdade, seguranca e justica
social”.

Deflui-se dessa andlise que a Portaria r?
1.886/94, de irrecusdvel substrato de legitimi-
dade, conquanto exsurgiu de significativos de-

bates, propostas, relatorios e conclusdes de
seminarios regional e naciona, ou sga, fruto
de um auténtico processo de “construcéo
democrética coletiva e compartilhada, que
caracteriza o regime democrético, “é dotada de
uma visdo dilargada e prospectiva, que anteci-
pou, para o ensino juridico, diretrizes e bases
sO agora espraiadas para outras areas de
conhecimento pela nova LDB.

A sintonia e convergéncia de filosofia e
ditames da LDB e da Portaria r° 1.886/94
propiciardo aos cursos juridicos condigdes e
possibilidades de uma reflexao mais profunda
de como induzir e produzir a melhoria da
qualidade, seja identificando os fatores de
ordem estrutural e operacional responsaveispor
disfungdes no seu desempenho académico e
administrativo, sgja para evitar a postura imo-
bilista, desatenta as mutagdes sociais e incom-
pativel com a natureza conceitualmente din&
mica do ensino juridico, que ndo pode mais
continuar “preso a abstragdes de realidades
mortas, no comodismo darotinae no temor da
novidade”.

Reponte-se que o ensino juridico ndo pode
ficar jungido a model os assentados no passado
trabalhando na perspectiva da conservagédo do
sistema juridico em vigor, pois, como sustenta
Fabio Comparato,

“0 papel que incumbe aos juristas néo &,
apenas, amelhor compreensdo do direito
vigente, no preciso sentido etmoldgico
do adjetivo, isto &, do direito que existe
como componente vivo da realidade
social, mas também a producdo de insti-
tuicdes juridicas do futuro, aptos a
harmonizar o comportamento humano
em meio aradical mudanca de valores’.

N&o € despiciendo, nesse passo, repetir a
percuciente observacdo de Roberto Aguiar, para
guem a desfuncionalizagdo do ensino juridico
€ a maior responsavel pela (de)formagéo do
profissional de Direito que

“é artesanal no mundo da tecnologia, é
retérico no mundo da demonstracdo, é
individual onde o coletivo se defronta, é
monista quando o mundo é pluralista, é
uno quando o mundo concreto € frag-
mentério, é ineficaz no mundo do
plangiamento e da eficacia’.

Traga-seacolagdo, por oportuno, apreciosa
licBo de San Tiago Dantas de que

“nenhum estudo, nenhum ideal, nenhum
programa, nenhum organismo, profissdo
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ou atividade esta bem justificado aos
nossos olhos se ndo o sentirmos radica-
do nofuturo, sendo podemoster ossinais
e a garantia da sua sobrevivéncia as
transformagdes que passam”.
Por isso mesmo, impde-se outorgar ao ensino
juridico uma nova fisionomia cal cada em den-
sidade tedrica, critica e técnica, com o objetivo
defugir dojargdo quetem caracterizado amaio-
ria das escolas de Direito, tidas como centros
reprodutores de conheci mentos codificados, em
prejuizo das atividades criadoras, das fungdes
criticas e das finalidades de producéo cienti-
fica e da elaboragéo reflexiva do pensamento
juridico.

Diante desse quadro delineado, a conjumi-
nacdo da emergente LDB com a Portaria r?
1.886/94 é essencia paraamodelagem do novo
“engenheiro social” dotado de inarredavel
funcdo social, sobretudo diante do processo de
globalizagdo que, no plano juridico, acelerou o
surgimento dos direitos de 3* e 42 geracOes,
por forca dos novos atores sociais, das emer-
gentes estratégias de acdo coletiva e das novas
dimensdes da cidadania, donde promanarao
novas formas de tratamento das relacdes
humanas e dos problemas institucionais que
hoje sdo significativamente diferentes.

Por sinal, com a reengenharia feita no
ordenamento juridico-educaciona (nova LDB
e Portaria r? 1.886/94), os futuros profissio-
nais do Direito receberdo uma formagdo que
os habilitara a atuar ndo s como garimpeiros
extraindo, da ordem juridica posta, solucbes
para os problemas do dia-a-dia como se fora
um metal precioso em estado bruto, mas
também conduza-os a agir como artifices de
pecas de uma bela joaheria, dando seu contri-
buto criativo na proposi¢o de novas institui-
¢Oes paratornar menosiniquo, e mais humano,
o perfil dasociedade. Outrossim, como ressalta
Aurélio Wander Bastos, esses diplomas legais
“iniciam a nova fase de esperangas na consoli-
dac&o de um ensino juridico comprometido com
0 aperfeicoamento democrético do Estado bra-
sileiro e a modernizagdo de nossa sociedade’.

Espera-se que as mutagdes legais e infrale-
gais, no plano do ensino juridico, tenham ndo
s6 validez, mas sobretudo eficécia, propiciando

aformagdo de profissionais de Direito capazes
deelaboragao prépria, de confeccdo de projetos
criativos e autdbnomos, de imaginar solucdes
engenhosas diante de dificuldades novas. Em
outras palavras, augura-se que a passagem do
forma para o real apoiada nanova LDB e na
Portarian® 1.886/94 facabrotar um “ profissio-
nal de Direito mais preparado, atuante, cons-
ciente de sua responsabilidade social, imbuido
da vocagdo de reafirmar o justo e resgatar as
vulneragfes acumuladas, conduzindo o seme-
Ihante & condicdo de ser humano digno”, na
colocacdo de Renato Nalini. Em aditamento,
como real¢a Paulo Lébo, “estd havendo a con-
fluénciade providéncias|egais que podem con-
duzir asensivel elevacdo do nivel de qualidade
dos profissionais do Direito”, porquanto as
transformacdes provocadas pela Portaria rP
1.886/94 e pela nova LDB n&o sdo apenas
rotulares, seménticas ou epidérmicas, mas, no
préprio conceito de ensino juridico, “descar-
tando” as concepcles estavels e pacificas de
1827 e “absorvendo” o dinamismo e a insegu-
ranga da contemporaneidade.

As idéas aqui esbogadas ndo tém confor-
macdo de produto fina e acabado, porém, de
qualquer sorte, elas contribuem para a cons-
trucéo do hoje e do amanhd, que, certamente,
serdmelhor do que o ontem do ensino juridico.
Por isso, impde-se-nos a grande tarefa de en-
contrar meios de eliminar deficiéncias, rever
prioridades, sem despojar-se do objetivo per-
manente de tornar o ensino juridico umareali-
dade histérica nova, quaitativa e gustada as
demandas diagnosticadas pela Comissdo de
Ensino Juridico da OAB, a saber: demandas
sociais de novos sujeitos, demandas tecnol 6gi-
cas, demandas éticas, de especializacdo, de
novas formas organizativas, de efetivagdo do
acesso ajustica, de refundamentacdo cientifica
e de atualizacdo de paradigmas. S6 assim,
0s cursosjuridicos, que em 1997 comemoram
170 anos de criagao, voltardo a desempenhar
seu historico e triplice papel de propiciar
base humanistica no processo de formagao
juridica, conhecimento juridico-cientifico e
know-how juridico-profissional, delineando
um novo perfil para o bacharel em Direito
do terceiro milénio.
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