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Introdugdo

Com o presente ensaio monografico pretende-se mostrar que — a despeito de
pretéritas tentativas de mudangas (alias, todas fracassadas, posto que feitas de cima
para baixo, no contexto da politica educacional do Poder Publico para as institui-
¢des de ensino superior) — o ensino juridico brasileiro necessita, em termos impe-
rativos, uma reforma geral ¢ profunda.

Quanto a arquitetura, o trabatho divide-se em uma parte basilar (introdutéria
ao tema), uma intermediaria (presenga de elementos de natureza intra e extra-aca-
démicos), e, por fim, uma analitica (que trata justamente de pequeno conjunto de
propostas e observagdes quanto a uma possivel futura reformulagao do mundo juri-
dico-académico). Elemento referencial e constituidor desta terceira parte é uma
proposta de nova grade curricular, que pode ser vista nos anexos deste.

(*) Vencedor do Il Concurso de Monografias Juridicas do Tribunal Regional Federal da 1” Regido,
categoria universitdria.
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A reforma no ensino juridico brasilciro contemporineco

A bem da verdade, no decorrer desta dissertagdo, apresentar-se-30 0s motivos
para tal urgéncia, bem como propostas para uma “reforma”, procurando, da melhor
maneira e em todos os momentos, fazé-lo de modo critico, mesmo que cm alguns
momentos, esparsos ou conexos, apresente-se como repetigdo de topicos ja aborda-
dos exaustivamente por outros autores.

Dessa feita, espera-se contribuir, um pouco que seja, com a pesquisa € com o
debate de bom nivel sobre o tema, abrindo, assim, boas perspectivas de methor
lidar com o quadro no qual se encontram pintadas, atualmente, as faculdades de
Direito do Brasil.

| — Consideragées Gerais

1.1 — Sintese histérica

O historico do ensino juridico brasileiro tem sido, na verdade dos fatos, um
elemento constituidor dos histéricos politico, ccondmico e social do Brasil. Ndo ¢
sem sentido a idéia que afirma que juntamente com a independéncia (politica) de
Portugal, em 1822, nascem, cinco anos mais tarde, os cursos de Dircito brasileiros!”,
originalmente voltados, basicamente, para a viabilizagdo e a consagragio da ideo-
logia e da politica vigentes na época — o liberalismo.

Seguindo a orientagdo de posicionar-se como um instrumento das classes mais
abastadas (no Império, os alunos de Direito eram filhos da aristocracia), com a
Republica Velha (a partir de 1889) temos a consagragio da formagdo de um corpo
de bacharéis em Direito que vai sc bifurcar em atividade liberal ¢ quadro burocra-
tico do Poder Piblico, mas sempre buscando a perpctuagio ou melhoramento (as-
censdo social) de sua situagdo na sociedade.

Todavia, em um curto espago de tempo, que vai de 1930 a 1972, comega a
haver um decréscimo no “poder de mobilidade social” proporcionado pelo diploma
de bacharel em Direito. O diploma s¢ garantia o tdo desejado status sc estivesse
vinculado a um outro fator: 0 nome de um tradicional escritério, ou uma “interfe-
réncia” junto a “alguém” (o conhecido “apadrinhamento” é, sabidamente antigo)
no mundo dos tribunais ou, mesmo, outros 6rgdos publicos.

Mas, em um processo de espiral negativa, os cursos de Dircito espalhados por
todo o Pais passaram, desde 1972, a confrontar-se consigo mesmos, num doloroso
choque de identidade, trazendo para o presente um questionamento indispensavel a
propria sobrevivéncia e desenvolvimento dos cursos: o Direito ensinado nas facul-
dades é o certo?

Com essa pergunta comegou-se a cavoucar sobre o direito errado, “ensinado”
(empurrado) a e criticamente como certo nas faculdades brasileiras. A tcnsdo no

(1) Nas cidades de Olinda e Sio Paulo.
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Destaque

cabo-de-guerra da relagao velho modelo/novo modelo académico, aumentou. A crise
do ensino juridico brasileiro se estabeleceu em definitivo no scio da seara universi-
taria, e as discussoes acerca da problematica comegaram.

1.2 — Estrutura atual

Em todos os momentos da Historia brasileira, reformas no ensino juridico
patrio fizcram-se nccessarias para continuar a legitimar e viabilizar determinadas
situagdes de ordens politico-social e econdmica, vigentes ou iminentes. O ultimo
grande marco nesse sentido foi a reforma universitaria de 1968 (Lei 5.540), a mal-
fadada Reforma Passarinho, fonte direta e profunda da atual crise do ensino juridi-
co'?. E sobre cssa atual crise, assim se manifesta Faria:

“As origens dessa crise sdo conhecidas: fruto da insensatez tecnocra-
tica ¢ da intolerancia autoritaria pos-64, a ampla reforma introduzida pela
Lei 5.540/68 impds um sistema educacional completamente dissociado do
contexto socio-econdmico brasileiro. Ela procurava, ainda que indireta-
mente, ¢ de modo ndo confessado, negociar a lealdade e a solidariedade
politica das novas geragdes estudantis ao regime dito ‘revolucionario’ em
troca de um diploma desmoralizado — ao menos como simbolo de compe-
téncia ¢ qualidade em termos de formagdo académica.

Os desdobramentos dessa reforma também sdo bastante conhecidos.
Seu principio inspirador descartava a tradigao bacharelesca e ‘humanista’
de Universidade, assentada numa concepgio de ensino e cultura como meio
dc realizagio e plenitude individuais. Ao mesmo tempo, porém, mantinha
intactas as estruturas centradas e corporativas de controle administrativo
estabelecidas desde o tempo do Estado Novo, por meio do Conselho Fede-
ral de Educagdo. Nesse sentido, na logica dos autores dessa reforma, as
institui¢des universitarias caberia um papel eminentemente pragmatico ¢
utilitarista: ou seja, elas deveriam concentrar sua atengio na formagdo dos
quadros técnicos e gerenciais necessarios a implementagédo do tipo de de-
senvolvimento econdmico entdo vigente. Aos idealizadores dessa reforma
apcnas interessava, em nome dos objetivos ‘maiores’ do regime burocrati-
co militar pds-64, substituir o conceito *humanista’ de formagdo cultural
por uma progressiva racionalizagdo e especializagdo do ensino superior,
sob os requisitos da eficacia econdmica e do avango tecnoldgico”®.

De fato, a problematica dessa cstrutura universitaria pds-64 ndo correspon-
deu a uma politica de valorizagdo do ensino juridico. Pelo contrario, desembocou

(2) Cf. ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima de. “O.A B.: Elementos para uma compreensio da crise
de representagdo™. /n Introdugdo a Sociologia Juridica Alternativa, pp. 27-30.
(3) FARIA, José Eduardo. 4 reforma do ensino juridico, pp. 17-18.
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A reforma no cnsino juridico brasileiro contemporinco

num processo de transmutagdo do ensino em vil mecanismo de controle idcoldgico
(em seu sentido mais amplo) com o rebaixamento da atividade intelectual univer-
sitaria a um plano de mera reprodugio de velhos dogmas, correspondendo aos anscios
dec uma postura politica governamental procazmente intervencionista mas, sem qual-
quer senso de contradigdo, dissipador da producdo e do desenvolvimento da cultura
universitaria, a juridica em destaque. Novamente, citamos Faria:

“A educag¢io a nivel universitario converteu-se, entdo, numa banal e
descompromissada atividade dc informagdes genéricas ¢/ou profissionali-
zantes — como os alunos sem saber ao certo o que fazer diante de um
conhecimento muitas vezes transmitido de mancira desarticulada e pouco
sistcmatica, sem rigor metodoldgico, sem reflexdo critica ¢ sem estimulo
as investigagdes originais. A énfase a ‘rentabilidade’ educacional anulou
por completo, assim a fungdo formativa da Universidade brasileira, me-
diantc uma crescente marginalizagdo das atividades criativas ¢ criticas.
Como decorréncia, as estruturas universitarias se verticalizaram. em detri-
mento da autonomia académica ¢ da flexibilidade horizontal de projetos
interdisciplinares, a0 mesmo tempo em que os corpos docentes se disper-
saram entre departamcntos estanques ¢ fechados em sua propria rotina
burocratica.

Ao voltar-se apenas e tdo-somente a produgio de grandes contigentes
de diplomados, dos quais a maioria absoluta destacava-se pela discutivel
qualidade de sua formagao tedrica ¢ técnica, a Universidade brasileira pro-
gressivamente deixou-se transformar em simples agéncia cartorial trans-
missora de id¢ias preconcebidas, incapaz de ofcrecer ao aluno respostas
satisfatorias ao entendimento de seu meio ambiente e de prepara-lo em
termos de qualificagdo profissional. Esse processo de abastardamento do
cnsino superior tornou-s¢ no decorrer do regime poés-64, cada vez mais
problematico, disfuncional e desagregador™™.

Atualmente, s6 esta havendo discussdao sobre o tema ensino juridico vigente
porque este tornou-s¢ demais anacrdnico; ndio apenas idiossincratico quanto a rea-
lidade social, mas verdadciramente atravancador das mudangas na sociedade.

Vale lembrar, e seguindo o presente vetor, tal discussdo foi provocada por
pessoas interessadas em mudangas na socicdade — as quais perceberam os efeitos
da cducagdo universitaria tendenciosamente legalista sobre o universo coletivo na-
cional — ¢ ndo por aqueles que estio acostumados com os padrdes de ensino
positivistas, posto que tanto contribuem para a manutengio do starus quo $6cio-
politico.

(4) Id., ibidem, pp. 18/19.
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Reformas sdio necessarias, pois o cnsino repassado nas universidades esta fora
de sintonia com a realidade social contemporanea. Nosso Cédigo Civil reproduz a
csséncia burgucsa do Cddigo Napolednico. Nosso curso de Direito Constitucional
— o qual ¢ ministrado num espago de tempo insatisfatorio para a amplitude de seu
conteudo — simplesmente reproduz a Constituigdo Federal; ¢ a semelhanga ocorre
com as disciplinas Direito Comercial (cujo cédigo remonta a 1850!...), Direito Tri-
butario, Direito Pcnal ctc., além da parte processual.

Hoje, tal como no inicio dos cursos de Direito no Brasil, estuda Direito quem
pode®, pois o ingresso via exame vestibular (processo seletivo) ndo ¢ mais demo-
cratico em um pais como o Brasil, onde as desigualdades sociais privam milhdes de
criancas da educagdo mais elementar, a despeito de ser um dever do Estado garantir
a educagio gratuita de primciro e segundo graus. A época do vestibular, evidente-
mente que tém mais chances de obter vagas os que pudcrem pagar por um bom
ensino em escolas particulares e cursinhos ditos de elite. Infelizmente, mesmo de-
pois da entrada no mundo académico, manter-se estudando Direito ndo ¢ menos
oneroso pois, por exemplo, livros sdo caros ¢, no caso das faculdades particulares,
as mensalidades sdo de altissimos valores.

1.3 — Reforma?

Reformar ou ndo reformar? Eis a questdo. Na parafrase do questionamento
hamletiano — o que nos traz, em certo sentido, a mesma crise de identidade no que
diz respeito a substdncia — ficam as duvidas: O que é “rcformar”? Reformar o
qué? Reformar por qué? Como reformar? Advirta-se, primeiramente, que ndo sc
esta falando, no que concerne ao entendimento sobre o que seja “reforma”, no pla-
no dos meros e simplorios ajustes formais, nem se csta a considerar a possibilidade
de uma revolugdo em seu real sentido, produzindo uma gritante e instantdnea meta-
morfose nas faculdades de Direito do Brasil, na virada da noite para o dia.

Por que uma reforma no ensino juridico brasileiro? ¢ a primeira pergunta-
chave a ser feita, e que traz como resposta imediata a 1déia de que uma reformula-
¢do na formacdo dos profissionais do Direito permitiria atuar sobre a sociedade, na
tentativa de realizar a justica social pela qual tanto se clama. Se entendermos o fato
de que “reforma™ é sindnimo de restauragio e corre¢do de algo defeituoso ou pro-
blematico, formando-o novamente, a reforma do ensino juridico brasileiro contem-
poraneo justificar-se-1a por objetivar a viabilizagdo de um ensino mais moderno e
condizente com a realidade social.

(5) A despeito do que afirma Edmundo Lima de Arruda Jr.: “A passagem da ‘universidade de elites’
para a ‘universidade massificada’ indica uma nova reapropriagdo do ensino superior, cnquanto
aparelho do Estado, na légica politica pos-golpe militar de 1964, que o readequou aos scus inte-
resses (...)". “Perfil Sociologico do Judiciario no Brasil: ou dos Limites ¢ Alcances da Justiga de
classe sob o Liberalismo-Legalismo numa Socicdade Periférica™. /n Introdugdo a ..., p. 62.
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A retorma no cnsino juridico brasileiro contemporinco

Do lado de fora dos muros das faculdades, percebe-se que as constantes ¢
intensas mudangas sociais exigem mudangas na educagdo jus-cientifica e jus-filo-
sofica, e em um plano proporcionalmente corresponde. Para isso, € necessdrio criar
condi¢des para que o aluno possa decsenvolver-se criticamente quanto a sua propria
fungdo na sociedade. Isso nos traz a outra indagagio: reformar o qué?

Ora, para reformar todo o pensar académico e a conseqliente logica juridica
no contexto social, o cerne da mudanga deve ocorrer no proprio dia-a-dia universi-
tario, ou seja, na organizagdo ¢ funcionamento da cstrutura académca, na forma-
¢do voltada para melhor qualificagdes dos corpos docente e discente, e na politica
educacional promovida pelo Poder Publico.

Finalmente, resta uma altima pergunta-chave: Como reformar? A csta, a rcs-
posta ¢ mais complexa e, simultaneamente, mais ampla e genérica, posto que os
modos para resolver os problemas sdo variados, e cujos cfeitos podem ndo ser os
mesmos para todas as institui¢des de cnsino superior patrias. Todavia, como ha
situagdes que podem ser tidas por “padrdes”, ou scja, identificaveis em todas (ou
quase todas) as realidadcs académicas das instituigdes de ensino superior de Direi-
to, parecc-nos bastante coerente que scja em cima destas que deva atuar o conjunto
das propostas para rcformulagdo da educagéo juridica, a serem vistas mais adiante.

2 — Ensino juridico brasileiro

2.1 — A questdo metodologica (didatica)

Para iniciar o estudo (e chegar ao posterior entendimento) sobre a situagao
atual da questdo metodologica no ensino juridico, deve-sc, primciramente, ter em
mente que metodologia, bem a grosso modo, é a expressdo téenica voltada aos pro-
cedimentos minimos de pesquisa e ensino.

O ensino juridico ainda ¢ visto, com honrosas exceg¢des, COmMo mero processo
de emissdo de conhecimento-recepgdo de conhecimentos, no qual o agente emissor
¢ o docente, ¢ o receptor, o aluno. E 0 método empregado ¢ o mais dogmatico
existente, estilizado em prelegdes vazias de teor critico-material, e cheias de for-
malismo-legalismo, no contexto de uma imposigdo de conhecimentos (calcados na
mcra ¢ malfcita exegese da legislagdo positivada) e uma auséncia de senso critico.

Perccbemos disto, portanto, que a questdo metodologica, no ambito do ensi-
no do Dircito no Brasil, sc subdivide em topicos de elementar importincia para sua
compreensdo e posterior solugdo, a saber:

a) despreparo dos professores;
b) aulas na conformidade do esquema cxpositivo (mondlogos):

¢) o esquema do estudo do Direito ¢ feito em Orbita da legislagdo positivada
(c6digos comentados, principalmente);

d) suplemento de estudo ¢ pesquisa com base cm uma bibliografia cstruturada
cm torno de “manuais” ¢ “cursos”, quase que cxclusivamente.
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No primeiro caso, observa-se que a maioria dos professores tomam o magis-
tério por complemento ao scu curriculo particular, bem como uma fonte pecunidria
a mais para o sustcnto das cconomias domésticas. Ocupados com suas “atividades
principais™, como a magistratura ou a advocacia, ndo podem ou ndo se interessam
por se dedicar ao ensino e a pesquisa e, por outro lado, ndo sdo submetidos a avalia-
¢Ocs nem a cursos de atualizagdo — de didatica de ensino e de conteido — promo-
vidos pelas faculdades.

Quanto as aulas expositivas, estas sio um verdadeiro resquicio do ensino preé-
universitario, quando ndo ha estimulo a intervengao do aluno, ¢ as aulas sdo
conduzidas da forma mais impessoal possivel, posto que, para viabiliza-las, a tur-
ma se organiza cm filas de carteiras, onde um aluno fica dc costas para o subsc-
quiente. Evidentemente que, por outro lado, o bom scnso chama a atengdo para o
fato de quc ndo sc deve condenar as aulas expositivas, apenas ¢ tio-somente. A bem
da verdade, aulas meramente expositivas perdem seu “carater aparcntemente dano-
so” se o professor for capaz de conciliar uma boa didatica com um satisfatorio
senso critico. Todavia, infelizmente, isso ¢ honrosa excegdo.

No que diz respeito ao esquema do estudo do Dircito, deriva da preparagio
dos professores posto que, sentindo-se desobrigado a ter maior preparo metodo-
logico ¢, mesmo, juridico, o professor limita-sc a, em seu mondlogo costumeiro,
ler artigos, pardgrafos, incisos e alineas, que considerc importantes, dando-sc ao
“trabalho” de, em alguns casos, comentar tais dispositivos.

Finalmente, referentemente ao suplemento de estudo, estes, via de regra, ndo
passam dec publicagdes de compilagdes de pensamentos de autores diversos (¢ de
modo descontextualizado, quase sempre), ¢ que garantem a idéia de um falso basi-
co conhecimento doutrinario. De fato, ¢ importante que o aluno disponha, em todos
os seus momentos de estudo, de farto material bibliografico, inclusive o elementar
(introdutério) sobre determinado assunto ou teor geral de uma disciplina. Todavia,
deve ser orientado no sentido de saber sclecionar os “bons™ dos “maus” manuais ¢
cursos, bem como ter indicagdes de bibliografia mais especifica ou acessoéna, o que
poderia ser conseguido por intermédio de convénios entre as institui¢gdes de ensino e
livrarias, bem como pelo descnvolvimento dos acervos das bibliotccas dos cursos.

Assim, com o exposto acima, fica facil de perceber que a questdo metodologica
apresenta-sc como um problema de consideravel monta. Manifesta-se Dallari:

“A metodologia de cnsino juridico que prevalece na América Latina
oscila entre dois vicios. Num extremo. o cstudo limita-se a analise de dou-
trinas e doutrinadores, no plano das abstragdes ¢ do jogo intclectual, agre-
dindo o estudante com uma profusdo de autores e teorias. E como o estu-
dante ndo chega a perceber que utilidade tem esse conhecimento para o
cxercicio de uma profissao juridica, ¢ natural que ndo tenha interesse e
procure apenas memorizar, para uso a curto prazo, aquilo que é necessario
para conclusio do curso.
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A reforma no cnsino juridico brasilciro contemporinco

No extremo oposto, existem muitos professores que concebem e pra-
ticam o ensino juridico como sendo a transmissdo de informagdcs sobre
textos de cddigos ¢ leis. O professor 1€ o texto para os scus alunos, como se
estes fossem analfabetos ¢ faz comentarios breves e superficiais, que sdo
pouco mais do que a releitura do texto por mecio de sinénimos.

Com esses tipos de preparo um aluno quc opte, por cxemplo, pela
magistratura, terd grande dificuldade quando for obrigado a utilizar uma
conceituag¢do juridica basica, para confrontar um texto dc lei com os fatos
e circunstancias da realidade social, procurando a solugio judicial ¢ justa
para um conflito. E como sdo muitos os cursos que utilizam essa mectodo-
logia, existem boas razdes para que se diga que cabe muita responsabilida-
de as escolas de Direito por deficiéncia de profissionais das areas juridi-
cas, inclusive magistrados™.*

Em verdade, a problematica que envolve e permeia a questdo da mctodologia
passa por um verdadeiro microcosmo de clementos que compdem toda a politica
educacional. Conclui-se o elementar quando percebemos a natureza desses elemen-
tos: a metodologia corrente no Brasil ¢ impropria quanto a relagido ensino-aprendi-
zagem.

2.2 — A4 questdo curricular

Impossivel discutir a reforma do ensino juridico brasilciro sem abordar a ques-
tao curricular. A razdo ¢ simples: como pensar em rcformas mantendo-se o dogma-
tico, o tradicional?

De fato, os curriculos das faculdades brasileiras dc Direito formam a linha-
de-frente das discussdes acerca do tema. Estdo entre os primeiros pontos a serem
atacados, por um lado, e, por outro, contextualizados no dmbito de reformulagdes
imediatas. Em um século de academia juridica, as grades curriculares sofreram um
consideravel numero de reformas. Dos males, o menor: com mudangas constantes,
impediu-se a total — e, consequentemente, catastréfica — estagnac¢do do pensa-
mento estudantil. Impossivel negar que a introdugdo de determinadas disciplinas
constituiu, em certo sentido, um avango.

Todavia, ¢ dbvio que nem sempre as reformas (ou propostas de) visaram a
mudangas de mentalidade. A bem da verdade, mudam as disciplinas, mas a oricnta-
¢do burguesa do século X1X permanece. Além de 1827, quando os cursos de Direi-
to foram implantados no Brasil, alteragdes curriculares dignas de nota foram feitas
em seis momentos difercntes (1854, 1890, 1895, 1925, 1962 € 1972, respectiva-
mente), mas sabe-se (¢ nitido) que na esséncia nada mudou.

(6) DALLARI, Dalimo de Abreu. O Poder dos Juizes, pp. 28-29
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Mudar mentalidades, afinal, em qualquer época, em qualquer lugar, sob quais-
quer circunstancias politico-sociais, tem scus riscos. Para cvita-los, ao reformular
grades curriculares precaugdes sdo tomadas. A maior delas cncontra-sc encravada
no proprio pacto da mediocridade™, qual scja, a ma formagao ¢ o desinteresse pelo
aperfeigoamento, da parte de professorcs e instituigdes, do corpo docente encarre-
gado de lecionar nesta ou naquela disciplina mais recente.

Alias, outra medida de seguranga adotada pelas forgas hegemoénicas quanto a
cducagdo superior, ¢ a que sc baseia nas transformagdes curriculares em um plano
meramente estético, sc assim se pode falar, haja vista que mudam nomes de disci-
plinas, criam-se outras, mexe-se aqui e ali, mas o conteudo que ¢, de fato, repassa-
do aos alunos ¢ o mesmo. E quando nio ¢ o contetdo, é a mentalidade — formalistica,
legalista ¢ codificadora — dentro de um estilo arcaico dc lecionar: o dos monolo-
g0s vazios.

A politica interna das faculdades deveria se armar — além das disciplinas
obrigatorias, de orientagdo comum para todo o pais — de disciplinas referenciais
quc cnfocassem tematicas particulares. Um exemplo poderia ser a inclusdo da disci-
plina Estudo das Problematicas Regionais, ou equivalente. Obviamentc sem recair na
lamentéavel atitude impositiva de reprodugdo da mentalidade politica vigente, como
quando da implantagdo da disciplina Estudo dos Problemas Brasileiros a todos os
cursos, dc todas as faculdades do Brasil, no pos-golpe militar de 1964.

2.3 — Estrutura académica

Impossivel secionar a estrutura académica juridica da estrutura histérica do
pais, considerando-sc o posicionamento logistico do ensino superior no mosaico
politico-administrativo e econémico nacional.

Dc fato, a estrutura académica pode ser vista a partir de um nucleo, quc é a
questdo administrativa. Dai, irradia-se para um sctor periférico, parte-se para o
arcabougo fisico-material das faculdades (bibliotecas especializadas, auditorios,
laboratorios de informatica juridica e escritorios-modelo, por exemplo), além do
aspecto financeiro-educacional (no caso, principalmente, bolsas para pesquisa).

Com base nessa linha de raciocinio, fica facil entender o porqué de haver,
mesmo cntre 0s observadores mais otimistas das institui¢des de ensino supcrior de
Direito do pais, um pensamento marcante, quase inconteste: ha uma crescente des-
qualificacdo dos cursos de Direito, resultado intrinseco a uma politica governa-
mental aviltadora do cnsino publico superior, ¢ relapsa quanto as institui¢des parti-
culares.

Todavia, esta crise tem scu ponto positivo para a elite social do pais. Essa
conjuntura — instavel e incapaz de dar respostas satisfatorias a coletividade —

(7) Que veremos com mais atengdo no item 2.4.
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corresponde as expectativas da formagio de profissionais nada criticos, ¢ altamen-
te submissos a lei estatal — invariavelmente produzida pclos setores hegeménicos
da sociedadc brasilcira.

A educagdo juridica e sua crisc sdo adequadas, portanto, as nccessidades da
classe dominante, mas completamente idiossincratica no que diz respeito as classes
que do Dircito necessitam. Para a satisfagdo de suas neccssidades, quc ndo serdo
supridas, dc forma alguma, apenas com mais Icis ¢ prédios (foruns) mas, sim. com
profissionais mais bem preparados.

Das universidades ndo sacm mais bacharéis em Direito que, com amor ¢ afin-
co, dedicar-sc-30 ao dia-a-dia forense e¢/ou universo académico, do que trabalhado-
res autdnomos, donas-de-casa, ¢ scrvidores publicos do terceiro escaldo, quando
muito — um “cxéreito de bacharéis de reserva™™. A academia juridica ndo atrai
candidatos (os “vestibulandos™) apenas pelo interesse ao Dircito mas, a bem da
verdade, principalmente pelos hordrios pouco “apertados” e “corridos”, pelo curso
pouco cxigente, pelas boas possibilidades de estagios ¢ empregos, os quais normal-
mente podem ser compatibilizados com alguma facilidade as atividades cstudantis
dos universitarios, aliado ao status concedido pelo tradicional curso de Dircito (em
quc pesc estar, atualmente, em um momento de desvalorizagio continua). O aspec-
to pecunidrio ndo corresponde ao esperado; ha uma decepgio com a profissiio (a
quebra de um sonho romantizado em filmes, novelas ¢ telenovelas, muitas vezes).

“Evidente que o reflexo na perda da atividade criativa no ambicnte uni-
versitario alcanga, por sua vez, de forma ‘maldita’, o exercicio da advocacia,
do Ministério Publico e da magistratura (o juiz nada mais é do que um ex-
aluno da faculdade de Direito que, em determinado momento de sua vida,
presta concurso — as vezes um concurso malfeito)”®,

Racionalizando o elementar, a compreensio da relagdo causa-efeito existente
entre a formagdo de profissionais opcradores do Dircito e a atividadce juridico-fo-
rense € estarrecedora. A estrutura académica ndo proporciona, salvo casos raros ¢
excmplares, motivacdo para o adequado desenvolvimento intelectual, principalmente
quando ressaltamos a vinculagdo entre aquela e a questdo metodologica.

2.4 — O “pensar’ académico

Primeiramente, deve-se abrir uma nota para a compreensdo do que seja o “pen-
sar académico”. A bem da verdade, o “pensar académico” corresponde ao idcirio
cultural desenvolvido no cotidiano das instituigdes de cnsino superior. Nesse cs-
qucma, salientam-se os seguintes pontos:

(8) Cf. ARRUDA JUNIOR, Edmundo Lima de. “Advocacia ¢ trabatho: a crise real ¢ a imaginaria”. /n
Introdu¢do a..., p. 160.

(9) CARVALLHO, Amilton Bucno. Muagistratura ¢ Direito Alternativo, pp. 85-86.
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2.4.1 — Sintese

O pensar dos discentes alunos de Dircito, em seu mais amplo sentido, e quan-
to a questdo da relacdo academia-profissio ¢ socicdade, constitui-se num dos vérti-
ces do que sc convencionou chamar “pacto da mediocridade”. E o que vem a ser
“pacto da mediocridade”?

Verdadeiro chavdo onipresente nas universidades brasileiras (vistas como um
todo), ¢ tema obrigatorio de conversas paralelas ¢/ou de grupos de estudos quando
de encontros regionais e nacionais de estudantes de Direito de todo o pais. Justifi-
ca-se: sc o pacto da mediocridade ¢ a politica educacional extra-oficial, caracteri-
zada pclo total desintercsse em produzir conhecimento académico, politica essa
desenvolvida consensualmente no ¢ pelo triangulo-mor intra-universitario (admi-
nistragdo, professores, alunos), ¢ que conta com a conivéncia do Poder Publico.

O professor finge que ensina, o aluno finge que estuda, funcionarios ¢ em-
pregados fingem que trabalham. Esse raciocinio — tosco, porém algo fundamenta-
do — representa, em termos gerais, a informal politica do pacto da mediocridade ¢
que tanto incomoda 0s poucos que se precocupam com o futuro da profissao juridica
e dos profissionais do Direito.

A Justica oficial reflete nos textos legais o ideal de Justica das classes
hegemédnicas sécio-cconomicamente. Repassando tais textos ao corpo discente scm
qualquer senso critico, perpetua-se uina justiga anacronica quanto a rcalidade social.

Ha um aviltamento da formagdo intelectual do académico de Direito, que quase
nunca se v&, sequer, como um jusfiléosofo ou um jus-cientista mas, sim, como mero
futuro diplomado, em um pensamento paupcrizado pelas proprias condigdes de
cnsino da faculdade e, também, pcla formagdo recebida pré-académica juridica.
Mesmo evitando a sintese vulgar, pode-se afirmar que, com raras e honrosas exce-
¢des, via de regra o estudante de Direito ¢ um alienado, a despeito de haver, hojc,
uma tentativa de revalorizar o comportamento dos cstudantes. Exemplo nitido sdo
os temas discutidos em encontros nacionais ¢ regionais de estudantes. Os assuntos
vao de “acesso a Justiga” ao “poder criativo do juiz”, passando por “assessoria
juridica aos movimentos sociais” e “direitos humanos”, “direito e reforma agraria”,
“pesquisa juridica” etc.

Outro exemplo sdo os seminarios ¢ cursos de atualizagdo juridica promovidos
por concluintes e que vém, com éxito, substituindo — ¢ ja ha algumn tempo — as
famosas rifas para coleta de dinheiro para os cventos rclacionais a formatura.

2.42 — A légica juridica

Questdo de extremada importancia dentro das faculdades de Direito (pelo
mcnos em um plano idcal, abstrato) diz respeito a formagio ¢ assimilagdo, por
alunos e, mesmo, professorcs, da logica juridica. Em outras palavras, de padrdes
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coerentes de raciocinio quanto ao Direito, este visto em sua totalidade, em sua
completude, ¢ quanto a relagdo do Direito, latu sensu, com a propria organizagio do
Poder Judiciario.

Nestes termos, visualizamos a légica juridica e o ensino juridico nos termos
seguintes:

Qual ¢ o valor e objetivo (fim) maximo do Direito? A justica, respondeu-se
doutrinariamente. Mas, qual justica? Valiosos tém sido determinados estudos sobre
o assunto, de Hans Kelsen a Ronald Dworkin, passando por John Rawls, Platdo,
Tomas de Aquino, dentre tantos outros que se debrugaram sobre o tema, da Antigiii-
dade Classica a contemporaneidade"”. E a despeito das variagdes nas conclusdes
as quais tém chegado estes e outros estudiosos, a razdo do mundo ocidental deixa
evidente que entre o idedrio socio-cultural do momento ¢ a agdo das instituigdes
publicas encarregadas da execugdo do conceito normativo de Direito, ha um pro-
cesso formal e caracteristicas técnicas. E aqui onde ¢ acionada a l6gica juridica.

Infclizmente, no Brasil, a légica juridica que ¢ repassada como sendo “o”
método absoluto e infalivel para alcance da justiga, estrutura-se em cima do silogismo
aristotélico, no contexto norma-fato-direito, sendo a primeira a premissa maior, o
segundo a premissa menor, ¢ o terceiro a conclusio.

Nesses termos, atenta-se muito mais a formalidade, ao legalismo, do quec ao
aspecto socio-material da relagdo juridica em questdo.

Todavia, nem sempre dedugdes desse tipo sdo exatas. O préprio Direito ndo ¢
uma ciéncia exata. Um elemento muito discutido mas quase sempre auscnte do
contetido 16gico que é ministrado aos alunos, é o valor — no caso, a Justiga.

Isso nos reporta a logica material dialética, e a uma teoria critica sobre o
proprio Direito, rebatendo as concepgdes de justica sustentadoras do status quo.

2.4.3 — A hermenéutica juridica

Deve-se estudar com afinco — com base na compreensio sobre a esséncia da
logica juridica, e sem esquecer ou menosprezar o conhecimento metajuridico — a
questdo da hermenéutica para melhor conhecer as nuances pertinentes a aplicagio
de uma lei, para entender os atos e decisdes dos magistrados, que repercutirdo,
direta ou indiretamente, a curto, médio, ou longo prazo, na sociedade.

O hermeneuta do Direito que vem da faculdade acreditando que seu conheci-
mento agrithoado a lei lhe bastara para sua vida profissional, equivoca-se redonda-
mente. Sobre isso, assim ja se manifestava Amilton Bucno Carvalho:

(10) No Brasil, destaque especial a Roberto Aguiar, Roberto Lyra Filho e a José Eduardo Faria. Pode-
se ndo concordar in totum com estes juristas, mas ndo se pode negar-lhes o devido mérito por
seus valorosos estudos.
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“Na faculdade de Direito, ensinaram-sc que o profissional capaz era
aquele que mais conhecia a lci. Ao assumir a magistratura (...) descobri,
cm mcio a angustia ¢ sofrimento, que saber da Iei ¢ da jurisprudéncia ndo
era suficiente. Os dispositivos legais ao screm aplicados, com freqiiéncia
resultavam em decisdes injustas™!'h,

Dc fato, ao repassar de modo impositivo ¢ acritico o ordenamento juridico
(ou mclhor, apcnas uma pequena parte positivada dele), as faculdades de Dircito
formam reprodutores de uma ideologia perniciosamente formal ¢ legalista. E num
vetor causa-efeito, essa pequena parte positivada, ¢ vigente, do ordenamento juri-
dico (principais dispositivos dos cddigos, além de algumas leis esparsas ¢, em mui-
tos casos, fora do contexto com o contetido programatico da disciplina ministrada),
nem sempre ¢ socialmente justa.

E pode até mesmo ser sistemicamente compativel com o ordenamento juridi-
co mas, por outro lado, quase nunca coaduna-sc ao “sistema social” — ¢ acaba por
se desviar da dinimica da Histéria. E, infclizmente, a parte socialmente utilizavel
da estrutura normativa, diga-se assim, ¢ ignorada ou, quando nao, ¢ vista com olhos
de desdém. Do contrario, dispositivos legais como os artigos 4° e 5° da Lei de Intro-
dugdo ao Codigo Civil, ¢ leis esparsas como a da arbitragem ¢ da antecipagdo da
tutela, além de codificagdes especiais como o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente
e o Codigo de Protegdo ¢ Defesa do Consumidor, teriam outro valor ¢ sentido nas
mentes dos estudantes e professores de Direito.

Numa sintese critica sobre a relagdo lei-opressao no contexto da ma formagao
jus-académica, assim afirma Carvalho:

“Tenho, pois, que a lei merece ser vista com desconfianca. Deve ser
consiantemente criticada sob pena de sermos juizes, promotores ¢ advoga-
dos, agentes inconscicntes da opressdo. Inocentes uteis de um sistema de-
sumano (...) As faculdades de Direito, ao perder o senso critico, buscam
fazer crer que a lei ¢ inquestionavel, que se deve conhecé-la mais e mais,
porém, ndo a criticar”'?.

O ensino juridico deve, portanto, voltar-se para a formagdo de bons herme-
neutas do Direito para que, em tltima instdncia, e cumprindo com o fim maior da
atividade das faculdades, se possa viabilizar, pela formagdo ¢ posterior atuagdo de
bons profissionais, uma justiga mais humana e voltada para o social, ¢ menos obso-
leta e presa a formalismos exacerbados e tecnicismos robotizadores.

(11)y CARVALHO, Amilton Bucno. Obra citada, p. 13.
(12) Id., ibidem. p. 18.

R. Trib. Reg. Fed. 12 Reg., Brasilia, 10(1) 337-359, jan./mar. 1998 349

Revista do Tribunal Regional Federal 12 Regido, Brasilia, v. 10, n. 1, jan./mar. 1998.



A reforma no ensino juridico brasileiro contcmporaneo

3 — Reforma no ensino juridico: criticas

3.1 — Interdisciplinaridade: via de énfase ao aluno

Caracteriza-se a interdisciplinaridade justamente pela troca (interatividade)
entre o contetdo de disciplinas juridicas diferentes ¢, mesmo, cntre areas distintas
de conhecimento, como a econdmica, a filosofica e a juridica, por exemplo.

Por outro lado, falar na questdo da interatividade entre disciplinas implica
redefinir a relagdo entre as disciplinas que podem ser caracterizadas como de maior
presenga tedrica, com as de cunho pratico por exceléncia, e procurando interagir,
também, as esferas dogmatica, zetética e critica do Direito, visando a ampliagdo
dos horizontes do estudante, como forma de cristalizar sua propria “liberdade cons-
ciente valorativa™.

Em verdade, essa € a origem e o propdsito da discussio acerca da interdisci-
plinaridade no ensino juridico brasileiro, ao contextualiza-la num plano elementar
e fatico da politica educacional desenvolvida pelo Poder Publico.

De toda forma, qualquer proposta de reforma do ensino juridico brasileiro con-
temporaneo que se preze a seguir o bom senso ditado pela razio, deve atentar, pois,
para a questdo da humanizagéo do estudante de Direito, ¢ para uma formagao pautada
em conhecimentos mais aprofundados sobre a sociedade na qual atuara seu proprio
conhecimento, €, assim, novamente retornamos a tematica da interdisciplinaridade.

3.2 — Mudar onde?

Q entendimento sobre o que deve ser mudado passa por uma analise (nem
sempre de facil assimilagdo intelectual) da relagdo identificagdo do problema-hi-
poteses para a solugd@o do prohlema. Assim manifestou-se Dallari:

“.... o que se deve fazer, em primciro lugar, é reforgar nos cursos de
direito, para todos os alunos, a formagao humanistica, estimulando a aqui-
sicdo de conhecimentos sobre histdria e a realidade das sociedades huma-
nas, para que o profissional do direito, seja qual for a area de sua escolha,
saiba o que tem sido, o que ¢ ¢ o quc pode ser a presenga do direito ¢ da
justi¢a no desenvolvimento da pessoa humana e nas rela¢des sociais, a par
disso, devem ser transmitidas nogdcs basicas de disciplinas relacionadas
com o comportamento humano, como a antropologia, a sociologia ¢ a
psicologia, pois, seja qual for o conflito juridico, csses aspectos sempre
estarfio presentes e ¢ importante que o profissional do direito saiba reco-
nhecé-los™(,

(13) DALLARI, Dalmo de Abreu. Obra citada, p. 28
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Deve-se considerar mudangas nos curriculos, mas com especial atengdo a for-
ma como tais mudangas deverdo se processar. De nada adianta o cstudo da discipli-
na Histéria do Dircito, hoje, se seu contetdo ¢ visto de modo estanque, como que
cm uma pequena tabela de datas, principais caracteristicas das épocas, € obras
marcantes com seus respectivos autores. E apenas um exemplo.

De igual maneira, atuagdo de professores em sala também deve ser revista, e
com alguma coragem; o que significa falar em seminarios regulares ¢ bem organi-
zados junto aos alunos, posturas flexiveis quanto ao comportamento dos alunos no
que diz respeito a trabalhos, provas e, mesmo, intervengdes em aula, dentre outras
coisas. Mas tudo isso corresponde a apenas uma fragio do que pode (e deve) ser
alterado, ou pelo menos posto sob revisdo e estudos.

De fato, faz-se mister mudar toda a estrutura das faculdades de Direito do
Brasil, comegando por dar-lhes maiores autonomias financeira ¢ administrativa.
Ademais, ha que se considerar a viabilidade de um esquema preparatdrio de forma-
¢do de professores (por exemplo, pela ascengdo escalonada seletiva, que inclua fa-
ses como monitoria, professor-adjunto, professor-estagiario, professor-substituto,
titular), os quais s6 poderdo chegar ao cargo de titular se tiverem especializagio na
referida disciplina que pretenderem lecionar, e mediante concurso pilblico de pro-
vas ¢ titulos, ou apds criteriosa selegao feita pela instituigdo de ensino superior, que
conte com a devida fiscalizagdo da Ordem dos Advogados do Brasil ¢ a Associagdo
dos Magistrados Brasileiros.

3.1.1 — Estrutura académica

Evidentemente que cada faculdade apresenta caracteristicas que lhe sdo pe-
culiares. Todavia, como alguns problemas s3o comuns a quase todas, algumas idéias
para mudangas podem, ao se implementarem, ser devidamente ajustadas a tais
realidades:

a) maior autonomia as faculdades de Direito;

b) restrigdo ao numero de vagas por faculdades, e critérios mais rigidos!'¥
para a constituigdo de novas faculdades. Aconselhamos, como critério minimo, a
constituigdo de um corpo minimo de especialistas em Direito, ben1 como estrutura
fisica adequada;

¢) ao término do curso de graduagio, oferecimento de um curso preparatorio
facultativo que apresente o minimo de 01 (um) ano, e maximo de 02 (dois) anos,
para a preparagdo de advogados, juizes ¢ membros do parguet, distintamente, de
acordo com o interesse ou perspectiva de futuro do aluno recém-formado;

d) criagdo de um departamento ou setor encarregado de fomentar e fiscalizar
estagios obrigatorios supervisionados junto a érgdos piblicos (Tribunais e Ministé-

(14) Ao ler “mais rigidos”, que nio se entenda “acesso mais burocratizado a constitui¢do de facul-
dades”.
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rio Publico, por exemplo), além de gerenciar os escritorios-modelos das proprias
faculdades.

3.1.2 — Corpo docente

O corpo docente deve ser visto, tal como o discente, do ponto de vista de suas
limita¢des. Todavia, deve ser mais exigido (melhor qualificado), pelas institui¢des
de ensino, mas com algum retorno além do padrdo estabcelecido (por exemplo, a
questdo salarial), principalmente em termos de bonificagdes pecunidrias, proporcio-
nais a dedicacdo, ou equivalentes. Nos termos acima, sdo necessarias:

a) especializagio ¢ rcciclagem obrigatérias, coordenadas ¢/ou subsidiadas pclas
proprias instituigoes;

b) obrigatoriedade de apresentagdo de pesquisa, pelo menos de scis cm seis
meses, com defesa oral perante banca de mestres;

c) escalonacgio scletiva rigida, quanto a ascengdo técnico-profissional do do-
cente nos quadros das faculdades.

3.1.3 — Corpo discente

Ao corpo discente propde-se o que ha muito deveria ser fato corriquciro: maior
autonomia de ¢ para iniciativas a atividades jus-cientificas e metodoldgicas (do
mais simples relatorio a pesquisas mais profundadas), e maior énfase a pratica,
exigindo-se mais das potencialidades do alunado, ante politicas internas voltadas
para essa qualificagdo. Considera-se:

a) estimulo a pesgiiisa, por intermédio de bolsas para tal;

b) desenvolvimento de atividades de Pratica Judicial, inclusive como forma
de subsidiar a preparagdo do académico para a prestagdo do Exame de Ordem;

c) possibilidade de accsso a um crédito-material, ou seja, beneficios pccuniarios
a titulo de cstimulo para alunos detcrminados quando do exame vestibular. Com-
pde-se de trés pontos basicos: 1) destina-se a alunos de classes mais desprotegidas
economicamente; 2) reporta-se a aquisigdo de livros ¢ outros materiais que possam
ser de utilidade ao aluno; 3) devolugdo do valor recebido, em pagamento parcelado,
de 3 até 8 anos apés conclusdo do curso;

d) obrigatoriedade de apresentagdo com defesa (sustentagdo oral) de Traba-
lho de Conclusio de Curso (TCC) ou Trabalho Final da Graduagao (TFG), perantc
banca formada por professores da instituigdo a qual pericinga o aluno, sendo que
conceito obtido pela sustentagio oral complementar ao trabalho dissertativo;

€) dever de elaborar ¢ preparar, autonomamente em relagdo a instituigdo, ac
término de cada scmestre, rclatorios finais coletivos {por turma), de¢ carater
avaliativo, sobre os professores ¢ toda a instituigio, c, por bimestre, relatorios indivi-
duais parciais, de caratcr informativo:
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f) possibilidade (direito) de ter o discente avaliagdo individualizada, na rela-
¢do cntre este ¢ o professor.

3.1.4 — Grade curricular

Uma vez considerada a importincia de uma reformulagao na grade curricular
¢ na conformidade de uma otica interdisciplinar, a seguir consideramos uma pro-
posta de esquema curricular minimo (e obrigatorio), o qual valoriza a interdiscipli-
naridade e a praxis judiciarias dividindo-se em trés niveis basicos. E importante
frisar que a autonomia das faculdades de Direito garante, dentre outras coisas, o
poder de ajustar esse curriculo minimo na conformidade de seus interesses, conver-
tendo, por cxemplo, em esquema de anualidade das disciplinas consideradas no
esquema originalmente proposto em forma de blocos semestrais, o qual indicamos
por sua maior flexibilidade na avaliagdo de docentes ¢ discentes.

Vale destacar que este curriculo aumentaria o periodo de permanéncia do alu-
no na faculdade. Ademais, aconselha-se, de outro lado, que as faculdades adotem
disciplinas facultativas ¢/ou optativas'*’, como complementagio ao curriculo bési-
co, como Informatica Juridica, Retorica e Idiomatica Juridica Comparada (linguas
estrangciras aplicadas a seara juridica). Quanto aos niveis, estes seriam:

a) Nivel A: Basico (Formagdo Metajuridica);
b) Nivel B: Elementar (Conhecimento Juridico Geral);

¢) Niveis C e D: Processual (Conhecimento Pratico).

3.3 — Exame de Ordem

Sc é idéia original de que se destina o Exame de Ordem a avaliar a capacidade
do graduando ou do bacharel para o exercicio da advocacia, autorizando-o a tal, em
caso de éxito, acreditamos que tal estrutura sofra de um inconveniente: o de ser
parcial em sua forma de avaliar. Isso se explica pelo fato de s6 haver duas (02)
provas, uma destinada a produgdo de pega juridica, e outra concernente & sustenta-
¢30 oral desta, ou uma sabatina sobre temas juridicos selecionados, ou o que se
assemelhe. Ademais, sofre o atual Exame de Ordem de outro equivoco, qual seja o
de nio abarcar os alunos que ndo pretendem exercer a advocacia.

Nesse contexto, é de bom alvitre considerar a substituigdo do Exame de Or-
dem por uma nova avalia¢do, mais ampla e coerente (afinal, trata-se, isso sim, de
avaliar o resultado de todo um longo processo de ensino, também), combinando a

(15) Disciplina facultativa ¢ a que a instituicio decide pela sua adogdo ou nia como obrigatéria 4 sua
proposta educacional interna. Disciplina optativa, por seu turno, € a que a instituicdo integraliza
ao seu curriculo peculiar, mas deixa ao julgamento do académico em creditd-la ou ndo. -
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presenga da Ordem dos Advogados do Brasil, Associa¢do dos Magistrados do Bra-
sil, e as institui¢dcs de ensino superior.

De fato, sua contribui¢do cntre o desempenho obtido pelo discente em scu
estagio supcrvisionado, o desempenho médio aferido em todas as disciplinas dos
blocos XIII a X VI ¢, finalmente, com o resultado conseguido da apresentagdo de
seu Trabalho de Conclusdo de Curso/Trabalho Final da Graduagao, aflui para uma
avaliagdo que conscgue ser, simultaneamente, mais sensata ¢ mais profunda.

E inserindo-se na proposta de maior autonomia as faculdades de Dircito, essa
avaliacdo institucional interativa suplantaria, também, o ainda polémico (posto que
injusto em sua forma de avaliagdo) Exame Nacional de Cursos — descontextuali-
zando, assim, as faculdades de Direito da politica padrdo desenvolvida pelo Estado
para todas as instituigdes de ensino superior do Brasil.

Dessa forma, com uma unica diretriz avaliativa dessa natureza, conseguir-se-4
suprir — e de modo consideravelmente mais efetivo — obsoletas e incompletas for-
mas de aferi¢do de conhecimento juridico.

Conclusdo

Ao ingressar em uma faculdade de Direito, todo calouro conta com expecta-
tivas formuladas ao longo de sua vida de estudante. Todavia, costumam haver de-
cepgdes, quase sempre grandes. O inicio da vida académica acaba sendo, via de
regra, marcado pela quebra de crengas recebidas em anos de escola, imprensa e de
vida familiar, como a de que o Poder Judiciario trata igualmente a todos — pois a
lei assim manda — e de que leis e decisdes judiciais ndo devem ser analisadas nem
discutidas, mas cumpridas no esquema do dura lex sede lex. Mas, as vezes, tais
idéias sdo, ao contrario, reforgadas. O Direito fica em xeque, tanto em uma, quanto
em outra situacdo. E por isso precisa ser colocado sob as lentes de um poderoso
microscopio critico.

O ensino superior de Direito brasileiro, mais do que isso, encontra-se em de-
licada situagdo: sua importincia traspassa os limites das préprias faculdades mas,
por outro lado, sua situagio atual ndo é adequada ao contexto das estruturas politi-
co-sociais, uma vez que afeta, em termos faticos e contundentes, a mentalidade do
corpo da Magistratura, Ministério Publico, €, claro, Advocacia. Urge, ¢ fato, refor-
mar o atual ensino juridico patrio.

Todavia, uma reforma que se pretenda 1til em sua totalidade, ndo deve limi-
tar-se, como ja comentado anteriormente, a meras mudangas curriculares. Em ver-
dade, ndo bastam reformas curriculares; faz-se necessario todo um novo tipo de
processo educacional, o qual deve considerar a ciéncia juridica em termos dialéticos,
havendo uma vinculagdo desse ensino a realidade social, dentro de um enfoque
interdisciplinar e humanizador.
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Assim — ¢ s assim — ¢ que visualizar-se-a muito mais do que apenas uma
salutar politica educacional, mas, a bem dizer, sim, uma perspectiva, real e fética,
de tornar a atividade juridico-forense em um grande locus cristalizador dc conquis-
tas sociais, orientado por um Direito socialmente justo.
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ANEXO 01

Curriculo Minimo: Formagio Metajuridica

Nivel A
BLOCO 1

Portugués Instrumental

Econonua Politica

Introdugdo a Metodologia das Ciéncias Sociais
Introdugio ao Estudo do Direito 1

Introdugdo & Antropologia
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BLOCOII

Introdugdo ao Estudo do Direito 11
Introdugdo a Psicologia
Introducdo a Filosofia

Introdugdo a Sociologia

Teoria Geral da Ciéncia Politica

BLOCO III

Historia do Direito |

Teoria Geral do Estado

Estudos das Problematicas Regionais
Sociologia Juridica I

Filosofia do Direito |

BLOCO IV

Filosofia do Direito II
Sociologia Juridica 11
Historia do Direito 11
Introdugdo aos Estudos Sobre Direitos Humanos

Direito Constitucional I

ANEXO 02
Curriculo Minimo: Conhecimento Juridico Geral
Nivel B
BLOCOV

Direito Constitucional II
Direito Internacional Publico
Direito Financeiro e Tributério I
Direito Administrativo I

Direito Civi] |
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BLOCO VI

Direito Constitucional 11
Direito Financeiro e Tributario 11
Direito Administrativo 11

Direito Civil 11

Direito Penal |

BLOCO VII

Direito Constitucional IV
Direito Civil 111

Direito Penal 11

Direito Internacional Privado

Introdugdo & Criminologia e a Vitimologia

BLOCO VIII

Teoria Geral dos Direitos Difusos e Coletivos
Direito Agrario

Direito Comercial |

Direito Civil IV

Direito Penal 111

BLOCO IX

Direito Civil V

Direito Penal 1V
Direito Ambiental
Direito do Consumidor

Direito Comercial 11

BLOCO X

Direito Civil VI
Direito Penal V
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Direito da Infincia e Adolescéncia
Direito Comercial 111
Direito do Trabalho [

BLOCO XI

Direito Civil VII

Direito Penal VI

Direito Econdmico e Falimentar 1
Direito do Trabalho II

Direito Acroespacial e da Navegagido

BLOCO XII

Direito Econdmico e Falimentar I1
Direito Industrial

Direito do Trabalho III

Psicologia Juridica

Curso de Logica Juridica

ANEXO 03
Curriculo Minimo: Conhecimento Pratico
Nivel C

BLOCO XIII

Curso de Légica Juridica 11
Organizagdo Judiciaria
Deontologia Juridica
Teoria Geral do Processo
Teoria Critica do Direito

BLOCO X1V

Direito Processual Constitucional
Direito Processual Civil I
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Dircito Processual Penal |
Dircito Processual Trabalhista 1

Medicina Legal |

BLOCO XV

Direito Processual Civil 11

Direito Processual Penal 11

Direito Proccssual Trabalhista 11

Medicina Legal 11

Metodologia Juridica — T.C.C. (Preparacdo)

ANEXO 04
Curriculo Minimo: Conhecimento Pratico
Nivel D
BLOCO XVI

Pratica de Processo Civil

Pratica de Processo Penal

Pratica de Processo Trabalhista

Pratica de Processo Administrativo-Fiscal

Monografia Juridica -— T.C.C. (Conclusio, entrega, defesa)
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